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Abstract. Reading is an exercise that once started in schi@greads out through a
lifetime. The reading is what makes the men paeike more in a critical way of the
society. The aim of this study is to analyze tlee@ss of the reader’'s formations in
the digital era. To do so, we carried out a bibliaghical research in a qualitative
source. An existing finding says that society @epees a technological period in
which knowledge and information reach people gyiciler the internet. Therefore,
it was found that children who were born in thisygeation have an often contact
with these technologies. Thereby, the digital supgiaould be part of their reading
training, once they need to prepare to have arceffely participation in the digital
world, being aware on what they are looking for dmeng critical on what they
read. As a new digital support for reading and wmgtemerges it became essential a
new type of literacy, which it was called digitaetacy. Through the obtained data
it was found that the teacher and the school nedzbtmultipliers of digital literacy,
adopting a practice that uses digital sources toyle a meaningful learning to the
students in order to acquire the necessary skidlsmiake an effective use from
technology and from internet.

Keywords. Reader's formation. Digital literacy.Technologygial culture.

Resumo. Ler € um exercicio iniciado na escola que se est@ud toda a vida. Essa
leitura é que faz com que o homem participe de irengais critica da sociedade.
O objetivo desse trabalho € analisar o processdod®acao do leitor frente a era
digital. Para isso, realizou-se uma pesquisa biplédica exploratoria, de natureza
gualitativa. Uma constatacdo existente é quea sacie vivencia um periodo
tecnoldgico, em que os conhecimentos e as inforesaciegam até as pessoas
rapidamente através da internet. Diante disso,fieni-se que as criangas nascidas
nessa geragao tem um contato constante com essasldgias. Dessa forma, os
suportes digitais devem fazer parte de sua formadedora, uma vez que precisam
se preparar para participar efetivamente do mundagtal, tendo consciéncia do
gue buscam e atribuindo criticidade aquilo que le€dom o surgimento desses
novos suportes de leitura e escrita tornou-se reggés um novo tipo de letramento,
o chamado letramento digital. Por meio dos dadosidos constatou-se que o
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professor e a escola precisam ser agentes mubighices do letramento digital,
adotando uma prética que utilize os meios digitamra proporcionar uma
aprendizagem significativa aos alunos, a fim de uiilg as competéncias
necessérias para fazer o uso efetivo da tecnolegla internet.

Palavras-chave. Formagédo do leitor. Letramento digital. Tecnologi€ultura
Digital.

Introducao

Desde pequenos, antes mesmo de aprendermos a &stamos em contato com a
leitura através de uma linguagem nao verbal. A &do do leitor € um processo gradativo,
dividido em fases de acordo com a idade e desenwahto da criangca. O interesse pela
leitura comeca através do contato que a criancactam pessoas leitoras na familia e na
escola. A pessoa que Ié se torna um cidadédo mrésiente, critico e reflexivo.

A sociedade vivencia um momento em que a tecnokxjecada vez mais presente na
vida das pessoas e, por isso, também surgem napostes de leitura. O leitor digital se
depara com novos géneros textuais, os chamadosogéigitais, que devem ser utilizados
com cautela, apdés um preparo para que esse laitta gtilizar efetivamente as ferramentas
disponiveis.

Para isso € preciso pensar em um novo tipo daretr: o letramento digital, para
gue o leitor saiba selecionar adequadamente ogstelksponiveis na internet e saiba como
interagir com o texto, a maquina e com as pesasasammbéem fazem parte dessa rede digital.

Pensando na tematica da formacédo do leitor, f@be&tcido como recorte para a
presente pesquisa o estudo da compreensao lett®rzottos espacos de escrita que compdem
novos géneros textuais. Parte-se do pressupostiugleem meio aos inUmeros suportes
digitais, a leitura na tela deve ser trabalhadaesaslas por meio de um letramento digital
para que o aluno saiba fazer seu uso de maneinzaefe

A escolha do tema ocorreu em funcédo da necesstlade pensar na formagao do
leitor frente a uma era digital, em que as criangcesscem tendo contato adiversas
tecnologias. Atualmente a leitura em suportes algjitem se tornado mais frequente e, por
iSS0, € preciso preparar os leitores para que popsaticipar efetivamente dessa emergente
cultura.

Esta pesquisa terd como fundamentacao tedricaratlita atual sobre a formacéo do
leitor, considerando as fases de leitura da criangaos suportes de leitura, novos géneros
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textuais, letramento e letramento digital. (ARAURDPS; BARROS, 2006; BRAGA, 2005;
BUSE, 2011; COELHO, 2000; COSTA, 2000; CUNHA, 20EREIRE, 2010; LIMA, 2009;
MAGNABOSCO, 2009; MORAES, 2012; OLIVEIRA, FRANCO,024; RAIMUNDO,
2009; RIBEIRO, 2009; RODRIGUES, SILVA, ABREU, 2013CHONS, VALENTINI,
2012; SOARES, 2002, 2004; THEISEN, 2012; XAVIERI.}/

A grande contribuicdo dos estudos acerca da forondgaleitor na era digital nos
permite entender como letrar digitalmente as caargara que possam participar e interagir
com essa nova cultura digital.

Sendo assim, este estudo se preocupou em buscanagbes a fim de responder ao
seguinte problema de pesquisa: Como formar leitteie=ra digital?

A fim de colaborar com esta hipdtese, o estudo eussponder aos seguintes
objetivos:

v' Identificar os fatores que contribuem para o deslermmento do leitor;
v" Analisar o processo de formacéao do leitor frergeaadigital.

O presente estudo é uma pesquisa exploratoria, atierema qualitativa, sendo
caracterizado, segundo a natureza dos dados, compesquisa bibliografica.

Dessa forma, o estudo foi estruturado em trés seadaber:

A primeira traz um referencial teérico substancigpéto pensamento dos autores que
discutem o processo de formacédo do leitor, apontands fases e a importancia da escola e
da familia nesse processo.

A segunda secao aponta os tipos de leitura endmstram suportes digitais, suas
caracteristicas, vantagens e desvantagens.

A terceira secao trata de como a escola deve agir gnsinar os alunos a fazerem o
uso efetivo da tecnologia através de um letrameiigital.

Por fim, as consideracdes finais, retomam sintetecde as principais ideias

apresentadas ao longo do trabalho.

1. Formacéo do leitor

A leitura se faz presente em nossa vida antes medena@omecarmos a ler
convencionalmente, pois desde pequenos ja estamosoptato com diversas formas de

comunicacao e fazemos uma leitura de mundo atdavésguagem néo verbal. Cunha (2010)
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afirma que a crianca é guiada por representacéssogiacdes de gestos, cores e simbolos até
ser alfabetizada. Assim acontece também com jogeadultos analfabetos, que fazem uma
leitura visual do mundo ao seu redor.

Para Raimundo (2009) por muito tempo a leituravesta apenas como decodificacao
de simbolos, porém com o passar dos anos eladairatdo uma nova visdo em que o leitor
conversa com o texto, tendo assim maior desenvehtionde sua criatividade e consciéncia
como cidadao.

A formacado do leitor acontece aos poucos, senddidéav em fases. A principio o
interesse da crianca € despertado por histériaslguém Ihes conta, logo depois comeca a
ter contato com diferentes géneros textuais qumatrasua atencao de acordo com a faixa
etaria ou a fase em que esta vivendo.

Um dos fatores mais importantes ao colocar o l@torcontato com a literatura é a
adequacao dos textos com as etapas de desenvdvigi@rcrianca. Coelho (2000, p.32)
aponta como necessério uma divisdo dos leitoresadegorias que levem em consideracéo a
“[...] inter-relacdo entre sua idade cronoldgicaehde amadurecimento biopsiquico-afetivo-
intelectual e grau ou nivel de conhecimento/domileionecanismo de leitura”.

Essas etapas de formacdo do leitor descritas pdt@aasdo: o pré-leitor, que
compreende duas fases, denominadas de primeirguadse infancia; o leitor iniciante; o
leitor em processo; o leitor fluente; e o leitdtico. (COELHO, 2000).

A primeira etapa de formacao do leitor proposta @oelho (2000) refere-se ao pre-
leitor e se estrutura em duas fases: a primeié@naid entre 15/17 meses até os 3 anos e a
segunda infancia comeca a partir dos 3 anos dé&aioa volta dos 7 anos.

Na primeira infancia, que se inicia a partir dosniéses e vai até os 3 anos, a crianga
comeca a reconhecer a realidade em sua volta a teoessidade de pegar qualquer objeto
gue esteja em seu alcance. Os adultos devem nessento estimular a crianca apresentando
a ela gravuras de objetos familiares. Essas gravieaem ser em materiais resistentes e
agradaveis ao tato para que as criancas possansedalas. A crianca comeca também a
conquistar sua propria linguagem e nomear o quie astseu redor. Para auxiliar nessa
conquista, o adulto deve nomear brinquedos e desemventando situacdes em que 0s
relacionem de maneira afetiva com as criancas. (EQE 2000).

A segunda infancia comeca a partir dos 2/3 anosiakcada pelo inicio da fase
egocéntrica e € quando a crianca comeca a ter ensepggao do préprio ser. Nessa fase a

crianca tem uma maior adaptacdo ao meio fisicoiessa mais pela comunicacao verbal.
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Por meio das atividades ludicas com o livro a ga@aromeca a descobrir o mundo concreto e
o mundo da linguagem. Esses livros devem apresentazontexto familiar, predominio de
imagens, textos breves, propor humor, expectativanistério, e técnica de repeticdo
(COELHO, 2000).

A segunda etapa de formacao do leitor propostaCpetho (2000) refere-se ao leitor
iniciante, fase que se inicia entre 6 e 7 anoseganhece os signos alfabéticos e as silabas,
porém ainda necessita da presenca de um adult@ gstimule e incentive. Nesta fase é
importante que os livros contenham uma linguagemplgis, com comeco meio e fim,
imagens predominantes ao texto, humor, fusdo essl@lade e fantasia, e personagens que
podem ser reais ou simbdlicos contanto que apm®ettm clareza tracos de comportamento
ou carater.

A terceira etapa de formacéo do leitor propostaQuelho (2000) refere-se ao leitor
em processo, a partir dos 8/9 anos, que é quandarga ja tem certo dominio pela leitura e
escrita. Seu pensamento l6gico estd mais desedwotvios desafios e questionamentos a
atraem. E importante ainda a presenca de um aguéanotive ou estimule a leitura. Nesta
fase os livros devem apresentar imagens que deogom o texto, frases simples, historias
com principio, meio e fim, humor, fantasia e sifigg; centrais com um conflito que deve ser
solucionado até o final da narrativa.

A gquarta etapa de formacgao do leitor proposta pmell® (2000) refere-se ao leitor
fluente é a fase que se inicia a partir dos 10fds.aNela a crianca ja tem dominio da leitura
e compreende a narrativa do livro. O leitor temanmeapacidade de concentracao e reflexao e
aumenta seu conhecimento ou percepcdo de mundsePa@ fase da pré-adolescéncia, a
presenca do adulto ndo é mais necessaria, ha domaada do egocentrismo e um certo
desequilibrio com o meio em que vive. O leitor fligese atrai por histérias que apresentem
valores politicos, idealismos, herdis e heroinasguhgem mais elaborada, aventuras,
romances, mitos e lendas sobre deuses e herdislasode ficcdo cientifica ou policiais,
contos e crbénicas que envolvam desafios relaciamadaneio em que vive. Nesta fase ja ndo
€ mais necessario o uso das imagens, podendceelasaglas algumas vezes como elementos
de atracdo. A presenca do maravilhoso, do magindaag atrativa, principalmente se
relacionada com a vida real.

A Ultima etapa de formacgé&o do leitor proposta poel@o (2000) refere-se ao leitor
critico, fase que se inicia a partir dos 12/13 aapsesenta total dominio da leitura e escrita,

sua capacidade de reflexdo aumenta possibilitande ele identifigue com maior
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profundidade a visdo de mundo presente no textamm Je&u pensamento critico e reflexivo
desenvolvido, o tornando mais questionador e edati

Cunha (2010) ressalta que o professor deve comadgatigar a crianca a ler desde os
anos iniciais na escola, partindo de atividadeglgish) como o uso de cantigas e parlendas
que utilizam repeticdes para exercitar a memoérgalonos. Para a autora até os 7 anos de
idade, os alunos devem ter a criatividade estinallpdis nessa idade a crianga vivencia uma
fase de imaginacao e fantasia.

Na fase dos 7 aos 11 anos de idade é importantea qgseola ofereca aos alunos
diversos tipos de géneros literarios para quetorlentenda qual a funcdo de cada texto. As
atividades para se trabalhar nessa faixa etariandl@judar a desenvolver na aquisicdo do
léxico do aluno. (CUNHA, 2010).

Conforme o aluno vai se desenvolvendo o professee @presentar outros tipos de
atividades de leitura que chamem sua atencéo. #wdsentar alguma atividade que trabalhe
com linguagem néo verbal, através de interpretagéesmbolos, charges e outras producdes
artisticas, e também pode propor atividades emogualunos utilizem a internet para ler
producdes adaptadas em blogs e sites e incentieacrgem seus proprios blogs para também
adaptar e criar historias.

A escola é um espaco que deveria desenvolver uitnigale&eompetente nos alunos,
proporcionando a eles acesso aos mais diversificijos de textos. E necessério, pois,
analisar que os professores encontram uma grafideldfhde ao mediar a leitura dos alunos,
ja que, de acordo com Freire (2010), sdo poucdsassleiros que Iéem e apreendem aquilo
gue estdo lendo. N&o basta a pessoa ser alfalzetedadem que fazer parte do mundo letrado
que a cerca, saber identificar as funcdes sociaiegtrita para que assim tenha uma
compreensao mais ampla da leitura realizada.

Oliveira e Franco (2014) salientam que ao trabatioan a leitura, o professor deve
conhecer como ela se processa. Ao ler, a pess@a @xttexto um significado a partir de seu
contexto social e a partir dai podera desenvolresenso critico daquilo que esté lendo.

Para Raimundo (2009) o professor como mediador racepso de ensino-
aprendizagem da leitura deve adotar uma metodotpgiadesperte o interesse do aluno, que
fagca com que ele sinta prazer em ler. Porém salb@eseaem sempre é iSso que acontece.
Muitos professores utilizam a leitura como formalmtiva, impondo aos alunos que leiam
determinados livros e eles a fazem de maneira neecamesinteressada, ou entdo buscam

resumos e resenhas da obra para realizarem acéalia
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Buse (2011) aponta que a literatura deveria sendada na escola de maneira em que
o aluno seja estimulado a ler, porém o contetddistaplina tem se restringindo a ensinar as
caracteristicas de cada periodo literario e de aatta. Os textos literarios sdo apresentados
fragmentados aos alunos para exemplificar essasctedisticas e para compreensao
gramatical.

A iniciacéo literaria deve ser feita de maneiragriaire e prazerosa, pois ao ler um
texto classico sem ter nenhuma experiéncia contuadgpode causar ao aluno uma rejeicao
pelo ato de ler. A autora ainda sugere que o Bofeomece a introduzir a literatura a partir
da leitura de textos mais contemporaneos para si@aoiir para os mais classicos, assim o
aluno terd maior compreensédo e argumentacao panarfgua opinido sobre o que leu.

Assim sendo, salientamos que a escola tem papéhifuental na formacéo do leitor,
ja que ela proporciona aos alunos o acesso ao matrddo. Cunha (2010) afirma que cabe
ao professor pensar em uma pratica que faca coro glumo possa atribuir significado aquilo
qgue esta lendo para que se torne um leitor critigoe nao leia apenas decodificando o que
esta escrito. Essa leitura deve ser oferecida de fonma prazerosa, de acordo com os
interesses dos alunos e para isso devemos refiletis 0s géneros apresentar para cada faixa
etaria de alunos e como trabalhar essa leiturdederma individual, em grupos ou com a
sala toda.

A maioria dos alunos aprende a ler de maneira ssnplecodificando o texto apenas e
acabam tendo dificuldade na compreensdo desse tata Oliveira e Franco (2014) isso
acontece devido a ma formacéo dos professoresgeande uso de livros didaticos, que nao
permitem que o aluno desenvolva um exercicio civgnit

Buse (2011) relata que é fundamental que o prafesga um leitor para que saiba
orientar, fazer indicacdoes de leitura e atravésedemplo possa incentivar seus alunos.
Entretanto alguns fatores impedem que isso se etrEy tais como a desatualizacdo na
formacgao do docente, a falta de valorizagéo e hamaneracdo que desestimula o professor
e faz com ele tenha uma jornada de trabalho extgmsao impede de buscar atualizagao
profissional e se consolidar como leitor.

Outro fator que auxilia no desenvolvimento do le&oo contato com outras pessoas
leitoras.

A familia também tem um papel importante na forrodeéiora da criancga, pois é nela
que a leitura pode ser vista de maneira mais lgy@zerosa. Esse momento de leitura cria

um vinculo maior entre pais e filhos, inicialmeateavés da histéria contada pelos pais, em
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que os filhos fazem a observacdo das figuras, cornaacdes de ninar cantadas para as
criancas, historias para dormir e depois quandéilluss j& comecam a ler ou contar suas
historias para a familia.
Se as criangas sdo criadas em um ambiente receptaitura, em contato
ativo com materiais que sugerem a recepcao desteéxforovavel que no
futuro ela conserve o gosto de ler. Se ao contgafamilia ndo se envolver

sera mais dificil o trabalho dos professores. (RBMDO, 2009, p.111-
112).

O que a familia ensina a crianga é levado por sodala e 0 mesmo pode acontecer
com a leitura se ela for incentivada. A presenchvdes e de leitores no contexto familiar da
crianca aguca sua curiosidade e seu interesse adbiira. A crianca tem a familia como
exemplo a seguir e ela é estimulada ao se deparasituacdes de leitura em casa.

Para Cunha (2010) a escola tem o papel de normatizanhecimento ja adquirido
pela crianca, respeitando a cultura que ela trafamidlia e do meio social em que vive, e
acrescentar novos conhecimentos.

Buse (2011) afirma que a leitura ndo esta reladam@enas em decodificar textos, ela
promove transformacgdes sociais, pois o leitor sgatam cidadao critico capaz de argumentar
e exercer sua cidadania. Cada leitor traz consiga historia de vida, que reflete em sua
maneira de interpretar a leitura. Portanto um melsmm pode ser compreendido e recebido
de maneira diferente por cada pessoa.

De acordo com Raimundo (2009) se n&o houver a ppagéo em promover a
motivacdo e envolvimento do aluno pela leituradifieilmente se tornara um leitor critico e
consciente.

Uma preocupacdo gque se deve ter € a de ndo fopeaas leitores, mas
leitores criticos, fornecendo ao aluno conhecimeit® o faca um produtor
de significados, capaz de lidar com todos os géntaxtuais, ndo s6 na
escola, mas também na sociedade em que estd ms@RAIMUNDO,
2009, p.113).

O aluno deve ter autonomia para escolher a ledqueira fazer e o professor deve
atuar auxiliando essa escolha, oferecendo a asse @ mais diversos tipos de texto.

Para a autora uma grande dificuldade dos profespara formar um leitor critico esta
no escasso numero de livros, na falta de tempo @rdespaco fisico adequado. Porém a
escola e os professores devem criar solu¢cdesvasatjue superem os problemas de ordem

social e financeira e possibilitem uma formacagukdidade aos alunos leitores.
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Ler € um exercicio iniciado na escola que se dstpor toda a vida da pessoa e essa
leitura é que faz com que 0 homem participe de iman®is critica da sociedade.
Para Silva, apud Oliveira e Franco (2014, p.6-7):

a pessoa que sabe ler e executa essa préatica aocdiferentes momentos
de sua vida, tem a possibilidade de desmascaracuitamentos feitos e

impostos pela classe dominante, posicis®afrente a eles e lutar contra
eles.

A leitura critica permite que o homem reflita e foma uma consciéncia maior sobre
o mundo. Oliveira e Franco (2002, p.7) sugerempgua trabalhar essa concepcao em sala de

aula é preciso seguir o métodoRkalagogia Histdric€ritica:

(...) que consideram os fatores politicos, sociagdigiosos, culturais,

econdmicos, estéticos, etc.; na analise dos dizsuetacionados também a
influéncia da ideologia dominante e ao contextoiadono qual estdo

inseridos. A multiplicidade de leituras que permeia sociedade atual
possibilitam também um maior nimero de alternatibagrabalho com a

leitura ao professor, sdo:outdoors, folhetos, p&wdgl blogs, imagens,
animacoes, filmes, curtas, redes sociais,propaganeie. Todos estes
géneros discursivos independente do canal de egiultransmitem algo de
uma esfera social em prol de um objetivo. Fazetuocaenxergar estas
especificidades é oportunizar a insercao real destéto na sociedade.

A partir desses levantamentos, cabe-nos destacarfajuilia e escola precisam
trabalhar conjuntamente para que possam formaxéstida leitura, um cidaddo consciente do
mundo em que vive, capaz de fazer suas propriashesce refletir criticamente sobre os

mais variados temas.

2. A concepcao de leitura em suportes digital

Atualmente a sociedade vivencia um periodo tecimddg@m que os conhecimentos e
as informacdes chegam até as pessoas rapidameavésatla internet. As criancas nascidas
nessa geragcao crescem tendo o contato constantdiversas tecnologias, por isso devemos
destacar que os suportes digitais devem fazer gafi@macao leitora delas.

Para Theisen (2012) no cenario atual torna-se s@&Gasa leitura nos diversos
suportes para que a pessoa possa atuar em umdasieciem que a tecnologia esta tao

presente.
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O suporte digital de leitura traz a escrita em doasas diferentes: o texto, que segue
uma leitura linear, assim como nos meios impresswipertexto, que apresenta uma leitura
nao sequenciada, possibilitando que leitor escdiharsos caminhos para a leitura de um
tema. No hipertexto o autor disponibiliza variostetidos acerca de um tema através de
links, que permitem que o leitor selecione o queepeacessar ou néo.

Braga (2005) relata que ao construir um hipertextautor deve estabelecer um
segmento textual que faca sentido independenteddgancacessada pelo leitor, pois, diferente
da leitura sequenciada do texto impresso, o leihipertextos € quem define qual link
acessar e em qual ordem quer ler as informacopsrdigis, é ele quem constroi a coesdo
dessas informacdes e monta um texto que lhe fagadse Outro aspecto que deve ser
considerado na construcdo de um hipertexto é gliakssdevem ser definidos pensando em
um publico alvo diversificado, com diferentes céeeisticas.

Costa (2000) ressalta que no hipertexto o le#doma um coautor do que esta lendo,
pois ao ligar os diferentes materiais disponivesImks, ele produz um texto através de suas
escolhas.

De acordo com Theisen (2012, p. 6):

O hipertexto pode ser uma série de textos conextaaire si e que
possibilitam diversos caminhos de leitura; e umaveméncia de varias
linguagens num Unico suporte, com a possibilidade intervencéo
instantdnea do navegador através de dispositivos fgyorecem a
interatividade.

Segundo o autor € possivel que essa interatividadeteca por meio de discussdes
online com diversas pessoas, em que cada um pqass®ar suas idéias acerca do tema lido.

Podemos compreender com base em Lima (2009) qaeirssatividade pode ser
vista tanto na troca de informacgfes entre os kstatravés dehatse outros géneros dessa
mesma finalidade, como na interagdo com o textaj@ero leitor participa na coautoria.

Vale destacar também que, além de permitir a ngéegam diversas paginas que se
conectam, o hipertexto também reldne varias midiasum Unico suporte, relacionando
palavras com sons, imagens, graficos, videos emantd nos textos, o que torna a leitura
mais atrativa, principalmente para o pequeno le(idiEISEN, 2012).

De acordo com o autor,

A multimodalidade e os recursos de multimidia torrse indispensével na
cibercultura, pois a interacdo do aprendiz atra@somputador deve ser o
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mais estimulante possivel, logo o0 uso de imagemsaterial audiovisual
como animacdes, por exemplo, sdo extremamente tames. (THEISEN,
2012, p. 7).

Para Braga (2005) as diferentes modalidades devemntegrar de maneira
complementar, auxiliando assim na interpretacateidor e atribuindo um sentido global ao
texto.

Com o surgimento de novos espacos de escrita, rsutggbém novos géneros
textuais. No caso dos géneros digitais podemodifidan em Marcuschi (apud LIMA, 2009)
féruns, emailschats blogs, listas de discussdes, aulas virtuaiseestas (em forma de
didlogo com perguntas e respostas) e video-cortiarérierativa.

Em contrapartida aos pontos destacados, algunseautelatam que a leitura na tela
pode trazer algumas desvantagens em se compargitioa@aem meios impressos.

Em uma pesquisa com alunos do curso de Pedagogiinigdarsidade Federal de
Uberlandia, Moraes (2012) destacou que, apesasujegos de pesquisa terem alegado o
aumento significativo do uso de textos digitaisapaeus estudos e pesquisas, a maioria
declarou preferir a leitura de textos impressomdior problema apontado por esses alunos é
0 cansaco visual, devido a luz projetada na telacthputador, que pode ocasionar também
emdores de cabeca e indisposicéo para ler. Outobidemas relatados foram que a leitura na
tela torna mais dificil de manter a concentracaaexto, devido a outros tantos recursos
disponiveis na internet; a dificuldade em ter aglie no texto, pois a tela da sono; € uma
leitura que ndo da para fazer em qualquer lugais pem sempre é possivel ter um
computador disponivel ou ter acesso a internaditard na tela torna mais dificil fazer grifos
e anotacdes no texto.

Braga (2005) também aponta o cansa¢o dos olhos algumas desvantagens da
leitura em suporte digital

O desenvolvimento da tecnologia digital e o usocdmputador como
suporte textual desencadeou um novo processo deangad A tela
“imaterializa” o texto e o leitor deixa de ter aco do todo e algumas
orientacdes visuais importantes, como paginas,egemplo, que podem
auxiliar o leitor durante a leitura de textos inga@s. Além disso, resolucao
atual de tela é pouco confortavel para o processecepcdo, uma vez que
demanda movimentos oculares mais amplos, que demirauvelocidade de
leitura. Essas dificuldades sdo acentuadas pekacarvisual gerado pelo
brilho da tela e pelo desconforto da posicao fiaeapa leitura. (BRAGA,
2005, p. 757).
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Chartier (apud MORAES, 2012) entende que o fatmd® poder manusear o texto
digital pode trazer um desconforto para o leitoau@or vé que existe um conflito na autoria
dos textos postados na internet, um conflito eatnedividual e o coletivo, pois todo texto
postado foi escrito por alguém, porém esse textie ger copiado e modificado por qualquer
pessoa que tenha acesso a ele.

Ja4 Magnobosco (2009) menciona algumas dificuldagesa leitura em hipertextos
pode gerar, tais como: problemas na compreenséalglo texto, quebra na coeréncia, facil
dispersao, indisposicao e abandono da leitura.relega autora, devido a iluminacao da tela,
a leitura se torna mais lenta e cansativa, tornamais dificil sua compreenséo. Outro ponto
apontado como negativo na leitura digital € queatasuiezes ela é feita de maneira superficial
pelo leitor, que ao encontrar a multiplicidade ohkd a seguir nem sempre faz a leitura
completa de um texto.

Diante das dificuldades apresentadas é possivelr rmpte o leitor precisa estar
preparado para participar efetivamente do mundiatligendo consciéncia do que busca e

criticidade aquilo que I€é.

3. Letramento digital

O termo letramento ainda € recente e tem sua orggemiscussoes para ampliacdo do
conceito de alfabetizacdo, por isso, muitas vessesedois processos sao confundidos.
Soares (2004) ressalta que deve ser feita umangdistientre os dois termos, mas que €

preciso reconhecer que eles devem ser sempre ads®e dependem um do outro:

[...] a alfabetizacdo sé tem sentido quando desedeono contexto de
préaticas sociais de leitura e de escrita e por messas praticas, ou seja, em
um contexto de letramento e por meio de atividadeketramento; este, por
sua vez, sO pode desenvolver-se na dependéncia par eneio da
aprendizagem do sistema de escrita. (SOARES, 200%).

Letramento vai além da apropriagcdo do coédigo aliedsépara Schons e Valentini
(2012) ser letrado é saber utilizar em situacoedia@-dia as praticas de leitura e escrita de
forma competente.

Em funcdo disso, Barros (2006) afirma que parpomder as demandas sociais é

preciso saber fazer uso efetivo da leitura e esdfira a autora o ensino da lingua deve ir
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além do aprendizado das letras e de regras origgafleve contemplar a apropriacdo das
praticas de uso da linguagem.

Soares (apud LIMA, 2009, p.40) nos da uma defmick letramento melhor
exemplificada:

7

Letramento é o estado em que vive o individuo géie s sabe ler e
escrever, mas exerce as praticas sociais de l@teszrita que circulam na
sociedade em que vive: sabe ler e |é jornais, tesyidivros; sabe ler e
interpretar tabelas, quadros, formularios, suarartle trabalho, suas contas
de agua, luz, telefone; sabe escrever e escrevas chilhetes telegramas
sem dificuldade, sabe preencher um formulario, sabigir um oficio, um
requerimento. S&o exemplos das préaticas mais coenocosdianas de leitura
e escrita; muitas outras poderiam ser citadasat étmais que alfabetizar.

Com o surgimento dos novos suportes de leiturargda@se torna necessario outro tipo
de letramento.

Segundo Araujo (2008) um novo letramento se inagpartir das demandas de uma
sociedade tecnoldgica, que torna a troca de infgieg e comunicacdo mais acessivel a
sociedade. Esse letramento € o letramento digital, segundo a autora se difere por sua idéia
de interagdo, em que o individuo interage com twigodendo nele intervir.

Os computadores ndo sdo os Unicos meios de aasssformacdes da era digital.
Atualmente as midias moveis (tablets, celularesiteos dispositivos) também se tornam
meios de cultura digital.

Para Soares (2002, p.151) letramento digital € temaestadoou condi¢do que
adquirem os que se apropriam da nova tecnologitaday exercem praticas de leitura e de
escrita na tela, diferente @stadoou condicéo— do letramento — dos que exercem praticas de
leitura e de escrita no papel.”

A tecnologia traz uma grande quantidade de texto®bamacdes que sédo rapidamente
disponibilizadas na internet. Dessa forma cabeed#or|selecionar o que para ele é mais
relevante e, para isso ele precisa ser letradtatiiggnte. Para Schons e Valentini (2008, p.7)
o letramento digital procura incluir digitalmentgassoa na sociedade moderna através das

ferramentas tecnoldégicas:

A incluséo digital € o acesso as tecnologias. Podesstabelecer uma
cultura digital a partir da inclusdo digital. A turia digital é aquela que
acompanha a comunica¢do mediada por computadotettamento digital

poderd proporcionar a sociedade se inserir na madana da informagéo,
nos oportunizar a ter acesso a novas ferramentasias tecnologicos. A
sociedade cada vez mais esta se aperfeicoandoaliglotlo e novas
necessidades e desafios surgem.
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Conforme as autoras, letrado digitalmente é aqgete localiza, seleciona, filtra e
avalia as informacgdes que encontra nos meios wigita

Para Araudjo (2008) a inclusdo digital deve anteceab letramento digital, ja as
oportunidades ndo séo iguais para todas as pessoas.

De acordo com Ribeiro (2009) as pessoas excldigisaimente sofrem uma pressao
por ter que utilizar as novas tecnologias, poiaga bastam somente as habilidades com o
texto impresso. Com as novas tecnologias, quenerdédtetrado no meio impresso se torna
duplamente excluido.

Barros (2006) afirma que o letramento digital vé@na do uso das ferramentas
tecnologicas. Ele abrange a capacidade do leit@odstruir textos coerentes através do uso
dos hipertextos, bem como ler e interpretar asrsielinguagens presentes em um texto
multimodal. Outra caracteristica do letrado digiahte é saber selecionar e avaliar
criticamente as diversas informacfes acessadas.

Vale ressaltar que, de acordo com Ribeiro (2009et@mento digital € formado
através das habilidades desenvolvidas no individuia que este possa agir e se comunicar de
maneira eficiente nos ambientes de diversos sugpadigéais.

E necessario, pois, analisar, que professor e &@sém agentes multiplicadores do
letramento digital, portanto precisam adotar undgtiga que utilize os meios digitais para
proporcionar uma aprendizagem significativa aosadu para que eles possam adquirir as
competéncias necessarias para fazer o uso efetiterdologia e da internet.

Ribeiro (2009) destaca que muitas escolas contam eguipamentos digitais que
estdo disponiveis para a aprendizagem dos alusoSmpnem sempre as aulas colaboram
para letr-los digitalmente, pois mostram um cafdesolto, que muitas vezes o aluno ja
domina. Essas aulas precisam mostrar aos alundsseao uso real das ferramentas e
aplicativos ensinados, como participar dos difeergéneros textuais disponiveis na web,
fazendo publicac¢des, discutindo com outros intdasguwitilizando ferramentas de busca de
forma eficiente e como montar sites e blogs pasgudsdo de temas relevantes para a
comunidade escolar.

Para Theisen (2012) no ambiente escolar, o prafédeso um papel importante na
mediacdo das leituras em meios digitais, pois n&o £ncontrado na internet é seguro e
preciso. Ao propor uma pesquisa online, ele dewv&nan os alunos como selecionar as

informacdes encontradas e transforma-las em cankeeto.
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Podemos inferir, com Xavier (s.d.) que o letramedigital se configura de uma
maneira mais dinamica, centrado nas necessidadd@sresses dos alunos, que tém maior
autonomia e participacdo por serem usuarios fregaeatas tecnologias digitais. O professor
deve ter uma mudanca em sua pratica pedagogicaapanapanhar os desafios da geracao
digital. Ele agora precisa abandonar seu perfieréot em que era o unico fornecedor do
saber, autoritario e avaliador de informacdes, psea pesquisador, articulador de
conhecimento, motivador e gestor de aprendizagens.

Nesse contexto, em que a inclusdo da tecnologiaficeod cenario escolar, trazendo
novas situagfes pedagdgicas geradas pela paréioipgéiga dos alunos no processo de ensino
e aprendizagem, cabe ao professor o papel de antmné estimulador dessas praticas digitais
de forma auténoma, critica e segura. (RODRIGUESRVIINS; ABREU, 2012).

Para os autores é necessario que o professor pasagm processo de formacéo
continuada para que também seja digitalmente ketrpdis 0 mundo tecnoldgico exige
professores capacitados para lidar com as tecrasi@gn um novo modelo de educacéo.

Araujo (2008) entende a escola como um ambientelgue contribuir com a incluséo
digital para que de fato as Tecnologias da infodnae comunicacdo (TICs) estejam
acessiveis para toda a comunidade escolar.

Assim sendo, salientamos que a escola deve estataahs novas tecnologias e
contribuir com a formacao do aluno mediante a eagancos, preparando-os para a efetiva

participacdo e interacdo com a cultura digital gaete.

Consideracoes finais

Conclui-se que a formacdo do leitor deve aconteoar a parceira entre escola e
familia para que a crianca desde cedo tenha coctato os diversos géneros textuais
existentes.

Com os suportes digitais a crianca entra em cogtato outros géneros textuais, que
devem ser trabalhados em sala de aula para quanpass utilizados de maneira produtiva
para o conhecimento do aluno. Em meio a uma erealdag aulas precisam se tornar digitais
para que os alunos saibam utilizar os recurso®uigeis na internet de maneira adequada,

sabendo selecionar o que podem ou nao utilizargqaediiar em seu aprendizado.

Cadernos de Educagdo: Ensino e Sociedade, Bebedouro-SP, 3 (1): 197-213, 2016.



212

Através de um letramento digital o aluno poderdig@par efetivamente do mundo
digital, fazendo uma leitura critica das informaga#isponiveis e utilizando os recursos
tecnoldgicos de maneira consciente e eficiente.

E preciso salientar que os recursos digitais desamvistos como aliados na formacao
leitora do aluno, porém ndo devem substituir a@divmpressos. Ambos devem ser utilizados

juntos para formar um leitor critico preparado paaticipar da sociedade em que vive.
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