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RESUMEN

La educacién contemporanea considera a las teorias cognitivas como una de las
posturas dominantes en la que se basa la conceptualizacién de [os procesos de
ensefanza y de aprendizaje. Nuestra investigacion toma algunas ideas
fundamentales de estos modelos integrandolas como ejes estructurantes de los
aprendizajes y ensefianza universitaria a través de lag estrategias de aprendizaje
colaborativas, que se definen como un sistema de interacciones cuidadosamente
disefiadas, que organiza e induce influencias reciprocas entre los integrantes de
un equipo, para la construccién colectiva de significados comunes y cambios

actitudinales.

La presente investigacién plantea que las estrategias de aprendizaje colaborativo
desarrollan positivamente las actitudes ambientales en ios alumnos de la
asignatura de - Educacion Ambiental de la Facultad de Educacién y Psicologia de
la Universidad Marcelino Champagnat. Su objetivo general, es analizar la
influencia de las estrategias de aprendizaje colaborativo en el desarrollo de
actitudes ambientales en los alumnos de la asignatura de Educacién Ambiental
de la Facuitad de Educacion y Psicologia de la Universidad Marcelino

Champagnat.

Desde [a perspectiva de una indagacion experimental y utilizando el disefio cuasi
experimental de grupo control no probabilistico de pre y postest; se llevé a cabo
un conjunto de actividades colaborativas utilizando como medios los contenidos
de Educacién Ambiental. La poblacion de estudio estuvo conformada por 80
alumnos del 3° ano, periodo académico 2012-|, Modalidad A, régimen regular,
matriculados en la asignatura de Educacién Ambiental de la Facultad de
Educacién y Psicologia de la Universidad Marcelino Champagnat. Los resultados
de la investigacion, demostraron que la utilizacion de estrategias de aprendizaje
colaborativo en el grupo experimental 3° B posibilito un mayor desarrollo de

actitudes ambientales que el grupo contraste 3° A,

Palabras claves: Teorias cognitivas. Estrategias de aprendizaje colaborativo.

Educacion Ambiental.



ABSTRAC

Contemporary education cognitive theories considered as one of the dominant
positions in the conceptualization of the processes of teaching and learning is
based. Our research takes some basic ideas of these models as integrating
structural axes of university teaching and learning through collaborative learning
strategies, which are defined as a set of carefully designed interactions, organized
and induces reciprocal influences among the members of an equipment to the

collective construction of shared meanings and attitudinal changes.

This research suggests that coflaborative learning strategies develop positive
environmental attitudes in students of the subject of Environmental Education,
Faculty of Education and Psychology, University Marcellin Champagnat. Its
overall objective is to analyze the influence of cooperative leaming strategies in
the development of environmental attitudes in students of the subject of
Environmental Education, Faculty of Education and Psychology, University

Marcellin Champagnat.

From the perspective of an experimental investigation and using the quasi-
experimental design of non-probabilistic pre-and posttest control group, was
carried out a series of collaborative activities using media content as
Environmental Education. The study population consisted of 80 students of the
3rd year, academic year 2012- |, Type A, regular regimen, enrolled in the subject
of Environmental Education, Facuity of Education and Psychology, University
Marcellin Champagnat. The research results showed that the use of collaborative
learning strategies in the experimental group 3 B enabled further development of

environmental attitudes contrast the 3rd group A.

Keywords: Cognitive theories. Collaborative learning strategies. Environmental

Education.
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INTRODUCCION

lLa Universidad como institucion social a la que se le encomienda una mision
especifica es escenario de educacién y formacion, y, desde ella se configuran los
escenarios formativos de los profesionales que la sociedad requiere. De ahi, la
especial importancia que para la docencia universitaria tiene la permanente
reflexién y elaboracion tedrica y metodolégica sobre [as estrategias de ensefanza

y aprendizaje utilizables en esos procesos. (Zabalza, 2002, p. 31).

Siguiendo con los planteamientos de autor citado, se comprende asi que la

ensefianza universitaria:

...se caracteriza por usar métodos de ensefianza y tareas academicas que
exijan a los estudiantes implicarse activamente en el aprendizaje, asumir

responsabilidades y trabajar cooperativamente... (p. 124).

...Un reto mucho mas profundo y prioritaric que el de la misma organizacién y
presentacion .de la informacion pasa a convertirse en un componente subsidiario
en la ensefianza dirigido a la obtencion del aprendizaje que pasa a ser el

referente principal de la accion didactica... (p. 157).

...Ensefiar no es sbélo mostrar; explicar, argumentar, etc. los contenidos.
Cuando hablamos de ensefianza nos referimos también al proceso de
aprendizaje: ensefiar es gestionar el proceso completo de ensefianza aprendizaje
gue se desarrolla en un contexto determinado, sobre unos contenidos concretos y

con un grupo de alumnos con caracteristicas particulares... {p. 123).

El proceso educativo universitario depende de muchos factores: planes de
estudio, syllabus, textos, lecturas apropiadas, materiales y estrategias didacticas
funcionales, infraestructura adecuada, etc.; pero lo mas importante, depende de

los docentes; que de acuerdo a su formacion y/o ejercicio académico, interpreta

los planes de estudio, elabora los syliabus y estrategias de intervencion, '

esforzandose por alcanzar los fines y objetives educativos de la universidad,
donde sus capacidades psico-sociocognitivas se manifiestan en el proceso
ensefianza aprendizaje, e influirAn en mayor o menor trascendencia en la

actuacion de los estudiantes y en modelar su conducta.

xiii



Por otro lado la Asamblea Nacional de Rectores del Peril (ANR), manifiesta que:

“Para lograr que el proceso ensefianza aprendizaje genere cambios
actitudinales en la sociedad, la universidad peruana, estas debera modificar la
visidn que tiene de ella, en la que se privilegia y se otorga especial valor al
~ conocimiento en detrimento de la promocion de nuevas formas estratégicas de
intervencion educativa, en donde se desarrollen capacidades que le permitan a
la sociedad, impactar sobre los recursos naturales y a su vez adoptar
actitudes, valoraciones y conductas utiles, que posibiliten su desarrollo
satisfaciendo sus necesidades actuales, sin comprometer los recursos y

posibilidades de las futuras generaciones”. (ANR, 2011, para.2).

La Ley General de Educacién N° 28044, (2003, para.8), sefala el principio g,
relacionado al ambiente “la conciencia ambiental, que motiva el respeto, cuidado
y conservacién del entorno natural como garantia para el desenvolvimiento de la
vida”. Aun tenemos dificultades en alcanzar estos fines, al parecer debido a que
las unidades calificadoras de los profesionales, principalmente las Universidades

e Institutos, tardan en asumir su rol.

En el ambito educativo universitario de manera aislada, se ha tenido que
empezar a abarcar estos temas, e incluir como nexo operativo entre la realidad y

el medio ambiente, la asignatura de Educacién ambiental.

El Consejo Nacional del Ambiente (CONAM), entidad rectora de la politica
ambiental en el Peru, define a la Educacion Ambiental (EA) como: “Proceso
educativo formal y no formal que busca generar educacion, conciencia y cultura
ambiental actitudes, valores y conocimientos hacia el desarrollo sostenible”.
(CONAM, 1999, para. 4).

Al respecto Leff (2005) plantea:

““La Educacion Ambiental es una educacion para comprender la compiejidad
del mundo actual. No es sdlo una educacién ecoldgica, ni una visién holistica
de las interrelaciones entre objetos...; pero es mas que eso: implica una
educacion sobre la complejidad del mundo generada por la intervencion del

conocimiento sobre el mundo y sobre la vida... es la educacion de una ética de
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la vida y de la sustentabilidad frente a la imposicion de la racionalidad

econdmica e instrumental de la modernidad”. (pp. 10-11).

La asignatura de EA en la Universidad Marcelino Champagnat (UMCh) pretende
que el estudiante conozca su entorno, tanto en'las acciones humanas como en
los fenomenos de.la naturaleza (ver anexo 3) y que para que esto suceda se
requiere ensefarle en forma practica y en forma tedrica como aspectos
fisicoquimicos y factores sociales, influyen en su deterioro; el formar a los
estudiantes con una vision y un criterio amplio les permitira ofrecer resultados y

propuestas para la mejora y cuidado del medic ambiente.

Se debe puntualizar que las diferentes formas en que un docente pudiese
presentar su clase, pueden resultar poco atractivas y no motivar cambios
actitudinales en sus alumnos al ser el profesor el centro sobre el cual, 1a clase se
desenvuelve. En cambio, si el alumno es quien esta desarrollando o propiciando
su propio aprendizaje y tiene la oportunidad de participar activamente con sus
companeros de equipo, se tiene un grupo en donde los alumnos se ven
comprometidos con su aprendizaje y el profesor se convierte en un guia que les
apoya cuando ellos asi lo soliciten. Esto precisamente, es lo que se logra
utilizando estrategias de aprendizaje colaborativo, el alumno es atraido a clase y
motivado a ser él mismo el protagonista de la clase y no precisamente su
maestro, en cuyo caso los alumnos con facilidad distraen su atencion, como es

del todo conocido por los docentes peruanos.

Con las estrategias de aprendizaje colaborativo se logra incorporar en el
desarrollo de la asignatura, a alumnos con diversas habilidades y valores, lo que
enriguece las formas de entender los contenidos dentro del equipo y no limita a
una unica forma que se presentaria si la ensefianza fuera solamente
proporcionada por el maestro. Cabe destacar que para lograr el mayor beneficio
de éstas estrategias y lograr cambios de actitudes hacia el medio ambiente, se
deben implementar con flexibilidad, ajustandose y modificandose en forma

continua.

Slavin (1990, p.14) sugiere que para que los estudiantes aprendan en grupo o

aprendan colaborativamente se requiere: “que los grupos consigan algan tipo de
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recompensa que reconozca su éxito, pero sblo si demuestran que todos los
integrantes del grupo han aprendido” es decir, que posean una meta comun
aceptada son los requisitos por la cual el grupo sera premiado por sus esfuerzos
como equipo. En el aprendizaje colaborativo se tiene un sentido de
responsabilidad individual, es decir, todos los alumnos necesitan conocer el

material para que todo el grupo sea exitoso.

- Por otro lado las estrategias de aprendizaje colaborativo cubren: “un conjunto de
actividades, que desarrollan ios alumnos en equipos de tres, en donde se les
asignan tareas de simples a complejas’, entre las que citaremos las visitas de
estudio, los mapas conceptuales, mapas mentales, dilemas morales, estudio de

casos, juegos de roles, la resolucion de problemas, etc.” (Vasquez, 2005, p. 10).

La presente investigacién, pretende analizar la influencia que tiene el uso de
estas estrategias de aprendizaje colaborativo, en la ensefianza de la EA, con el
objeto de generar actitudes ambientales positivas en los alumnos de la Facultad

de Educacion y Psicologia de la UMCh en el periodo 2012-1.
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PRIMERA PARTE:

ASPECTOS TEORICOS



1.1.

CAPITULO |
MARCO TEORICO
ANTECEDENTES

En tiempos antiguos, cuando el hombre inici® sus procesos de
aprendizaje, lo hizo de manera espontanea y natural con el propésito de
adaptarse al medio ambiente. El hombre primitivo tuvo que estudiar los
alrededores de su vivienda, distinguir las plantas y los animales que habia
que darles alimento y abrigo, explorar las areas donde conseguir agua y
orientarse para lograr volver a su vivienda. En un sentido mas resumido, el
hombre no tenia la preocupacion del estudio. Al pasar los siglos, surge la
ensefianza intencional. Surgié la organizacién y se comenzaron a dibujar
los conocimientos en asignaturas, estas cada vez en aumento. Hubo
entonces la necesidad de agruparlas y combinarlas en sistemas de
concentracion y correlacion. En suma, el hombre se volvié hacia el estudio
de la geografia, quimica y otros elementos de la naturaleza mediante el
sistema de asignaturas,' gue se habia ido modificando y reestructurando
con el tiempo. Los estudios e investigaciones sobre la naturaleza

contribuyeron al analisis de dichas materias.

El proceso de aprendizaje es una actividad individual que se desarrolla en
un contexto social y cultural. Es el resultado de procesos cognitivos

individuales mediante los cuales se asimilan e interiorizan nuevas
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informaciones (hechos, conceptos, procedimientos, valores), se construyen
nuevas representaciones mentales significativas _y  funcionales
(conocimientos), que luego se pueden aplicar en situaciones diferentes a
los contextos donde se aprendieron. Aprender no solamente consiste en
memorizar informacion, es necesario también otras operaciones cognitivas

que implican: conocer, comprender, aplicar, analizar, sintetizar y valorar.

Los antecedentes de la Teoria del Aprendizaje Colaborativo y sus
estrategias se remontan a la historia del hombre, fue la cooperacidén y
colaboracion entre los hombres primitivos la clave para su evolucion y la
evolucion del cerebro, materializdndose esta, a través del uso de sus
manos, el lenguaje, la posicion erecta, la socializacibn de sus
descubrimientos y su aplicacion practica ante los retos que le presentaba

su entorno entre otros.
Ferreiro y Calderon (2000, p.14-15), argumentan que:

En muchos escritos de la antigiiedad, como la Biblia y el Taimud se
hacen reiteradas referencias a la necesidad de la colaboracién entre
iguales. El Talmud, libro santo de los judios, establece que para que
uno aprenda debe tener un socio que le facilite el aprendizaje, y a su
vez facilitar uno el aprendizaje de él. El fildsofo romano Séneca
expresd. quidocet discet, que quiere decir. cuando ensefas aprendes
dos veces, enfatizando asi el valor de ensefar para aprender. El
destacado educador Quintiliano planteo en el siglo primero, que los
estudiantes pueden beneficiarse mutuamente. Con esta frase hizo
alusion a la necesidad de que todo aprendiz ensefie a los demas para

que, de esta forma, aprenda.

Por otro lado, durante la edad media los gremios de arte tambien
reconocian la importancia de que los aprendices trabajasen juntos en
grupos pequefios para que, los mas habiles trabajando con el maestro
luego enseflaran sus habilidades adquiridas a aquellos menos
experimentados. Por lo tanto, la Biblia, los retéricos romanos, pedagogos y
gremios de arte, mencionan los beneficios de ensefiar a otros de manera

colaborativa para aprender.
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En el siglo XVIIl, Joseph Lancaster y Andrea Bell divulgaron en Inglaterra
las bondades de los grupos colaborativos, introduciendo mediante la
pedagogia del trabajo la nocion de equipo, para promover la educacién en
la poblacion.

Afos mas tarde este planteamiento se trasladé a Estados Unidos donde
John Tewey desarrolld y-aplicd sus ideas en sus conocidos proyectos

pedagdgicos. (Dewey, citado por Serrano y Ruiz, 2007).

A lo largo del siglo XX el aprendizaje cooperativo-colaborative toma un
gran auge en los Estados Unidos, como revulsivo contra la concepcién

educativa individualista y com‘petitiva:

La estrategia de aprendizaje colaborativo-cooperativo se utiliza en
diferentes estados para minimizar el alto nivel de desencuentro y
conflictividad que presentan las escuelas con aprendices procedentes
de diferentes partes del mundo, con etnias, lenguas, religiones y
culturas diversas. La estrategia de aprendizaje cooperativo debia
formentar la interaccidon entre los hispanos, afroamericanos, asiaticos, y
arabes entre oftros, para favorecer asi su conocimiento intelectual
mutuo, mejorar el aprendizaje y su integraciébn a una misma
comunidad. (Serrano, 2007, pp. 20-32).

Al paso del tiempo surgieron otros autores como, Robert Slavin (1980),
Stephan Kagan (1988) y David y Roger Johnson (1979) los cuales
realizaron diversas investigaciones en el area del aprendizaje colaborativo-
cooperativo con el proposito de examinar y validar las teorias que lo
sustentan. En la actualidad la investigacién y practica de los métodos
colaborativos y cooperativos experimentan gran importancia, continda
evolucionando la teoria y su aplicacién en la educacién no-universitaria,

sobre todo en Estados Unidos y Canada. Actualmente se desarrolla y

aplica esta metodoiogia con sus caracteristicas mas esenciales en Israel,

Holanda, Noruega e Inglaterra y se va extendiendo hacia paises europeos

como ltalia, Suecia y Espafa entre otros.

El aprendizaje colaborativo es una estrategia educativa que ha sido

estudiada y aplicada en el salén de clases en las Gltimas décadas por
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educadores como Robert Slavin (1985), David y Roger Johnson (1974),

divulgandose en toda Latincamérica.

Al respecto Ferreiro (2000, p.17), explica que de una u otra forma, el
aprendizaje cooperativo-colaborativo, a través del tiempo han existido,

manifestandose mediante:

...Pronunciamientos y acciones practicas que han enfatizado Ia
necesidad de [a interaccién y la cooperacion entre comparieros para
aprender. El aprendizaje, aunque es un fenémeno individual, le da en
un marco social de relaciones, interrelaciones y de ayuda que implica
el afecto mutuo. Todo lo cual hace posible un saber (conocimiento e
informacion), un saber hacer (habilidades y destrezas) y un ser

(actitudes y valores)...

Interpretando a Ferreiro (2000, p.17), comprobamos que el aprendizaje

colaborativo no es nuevo:

La idea del mismo ha estado presente a lo largo de la historia de la
educacion, lo que si es nuevo son las investigaciones experimentales
e- investigacion accion que demuestran su eficacia y eficiencia en
comparaciéon con otras formas de organizacidn del proceso
educativo, asi como la reconceptualizacién teérica que lo fundamenta

desde el punto de vista de la ciencia Contemporanea.

Respecto a las investigaciones sobre estrategias de aprendizaje
colaborativo hemos encontrado referencias en estudios internacionales. Al
respecto mencionaremos al Doctor Theodore Panitz profesor de
Matematicas e Ingenieria en Cape Cod Community College, W.
Barnstable, desde 1976. Su investigacion llevo a Panitz al:

Descubrimiento de que su estrategia de ensefianza de la

- matematica, ofrecia una vision colaborativa de estudio, al desarrollar~———— -

sesiones de clase, a través de una serie de actividades problemas y
preguntas que consolidaron cambios comportamentales vy
procedimentales en sus alumnos, permitiéndoles el desarrollo del

pensamiento critico, involucrarse activamente en el proceso de
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aprendizaje, resolver problemas, socializarse, aumentar su
autoestima y desarroilar actitudes positivas en su desempefio. Define
el aprendizaje colaborativo como un proceso de interaccion cuya
premisa basica es la construccion del consenso. Se comparte la
autoridad y entre todos se acepta la responsabilidad de las acciones
del grupo. (Panitz y Panitz, 1998, p.38).

En un estudio realizado por La Madrid (2003), titulado [nvestigacion
Desarrollo de Habilidades Sociales mediante Aprendizaje Cooperativo.
Bajo un disefic experimental concluyo:
Que el programa era efectivo en la medida que la participacién de los
alumnos sea permanente y con el apoyo constante de la docente.
Asimismo, con el programa se pudo desarrollar conductas expresivas
de solicitud, de pedir favores y saludos encontrandose diferencia

significativa entre el pre y pbst test.

En ofra investigacion realizada por Navau, Vidal, Branadas y Yebras
(2000) titulado el trabajo colaborativo como metodologia docente para
asignaturas tedrico-practicos realizada en el  Escolar Universitaria
Salesiana de Sarria-Espaiia. “Concluyeron que la metodologia mejora la
comprension de la asignatura asi como mejora la capacidad de resolucion
de problemas. La metodologia planteada fue constructivista y su base

tedrica se sustenté en el trabajo colaborativo™.

En relacidon a las actitudes conductuales Vidaurre (2006), realizo la

investigacion, el aprendizaje cooperativo como estrategia de desarrollo de

la socializacién en estudiantes que representan conductas de inhibicion, la
investigacion se efectud en México. Se concluy6:

Que un programa de aprendizaje cooperativo permite a los
estudiantes aprender de los pares, de manera mas efectiva que solo
escuchando el discurso de los mayores, inclusive de los medios de
comunicacion; el aprendizaje activo a través de la cooperacion entre
pares, apoya que los estudiantes asimilen conceptos de socializacion

asertiva; asimismo, los estudiantes con el apoyo mutuo logran un
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mejor autocontrol de las habilidades sociales. El estudio tuvo por
objetivo trabajar con los alumnos el desarrollo de conductas sociales

asertivas.

Las citadas investigaciones confirman la necesidad de fomentar programas

educativos que permitan desarrollar en los estudiantes la adquisicién de
| actitudes positivas, asi como promover estrategias de apfendizaje
colaborativo que regulen la socializacion asertiva de cada estudiante en la
solucién de problemas.

Es oportuno senalar que a nivel nacional fue posible -encontrar tesis, que
incluyen a fa variable dependiente actitudes ambientales y las dimensiones
de la variable independiente estrategias colaborativas motivo de la

presente investigacion.

En este sentido y para ilustrar lo sefalado, Agiero (2007). En su tesis la
asignatura de educacion ambiental y la formacién de actitudes responsable
frente a la conservacion de los ecosistemas de las alumnas de
especialidad de Biologia y Quimica de la Universidad Nacional de centro

del Peru- Huamanga concluyo:

Que el desarrollo de la asignatura de Educacion Ambiental
incrementa significativamente el nivel de manejo de informacion y
mejora del manejo consciente actitudinal en los alumnos que llevan
esta asignatura. Su disefio fue cuasi experimental y su objetivo fue
determinar la influencia que ejerce la asignatura de Educacién
Ambiental en la formacién de actitudes responsable frente a la
conservacion de los ecosistemas de las alumnas de especialidad de
Biologia y Quimica de la Universidad Nacional de Centro del Peru-

Huamanga.

Por otro tado Cobos (2010), investiga la eficacia de la técnica del trabajo
de campo en el desarrollo de las capacidades educativas geograficas de

los alumnos de ciencias sociales y geografia concluyé:

Que la estrategia del trabajo de campo ha permitido un alto desarrollo

de las capacidades cognitivas de los alumnos de ciencias sociales y
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geografia. Su disefio fue cuasi experimental y su objetivo fue
determinar el nivel de eficacia de la técnica del trabajo de campo en
el desarrollo de las capacidades educativas geograficas de los
alumnos de ciencias sociales y geografia de la Facultad de Ciencias
Sociales y Humanidades de la Universidad Nacional de Educacion

Enrique Guzman y Valle.

Asimismo, Huaman (2006), indago sobre la influencia de los mapas
conceptuales como estrategia de ensefianza en el logro de aprendizajes

significativos en la asignatura de lenguaje y literatura. Concluyendo;

Que el uso de los mapas conceptuales en los trabajos individuales y
grupales es positivo en el logro de aprendizajes significativos porque
el estudiante asume una actitud activa, desarrolla su capacidad
reflexiva, critica y creativa, ademas lo posibilita para construir su
aprend'izaje. Su disefo fue cuasi experimental y su objetivo fue
determinar la influencia de los mapas conceptuales como estrategia
de ensefianza en el logro de aprendizajes significativo de los alumnos
del primer grado de educacién secundaria de menores de la
Institucion Educativa N° 7213 Peruano Japonés en la asignatura de

lenguaje v literatura durante el afo lectivo 2005.

Ordoriez (2006), realiz6 la investigacidn técnica de capacitacion de
aprendizaje colaborativo para mejorar el aprendizaje de la seguridad

alimentaria en madres jovenes del sector rural de Tingo Maria:

Concluyo que en el ambiente de Aprendizaje Colaborativo un cambio
positivo desde una escala de valoracion “pocas veces” a “siempre” en
los aspectos de trabajo democratico, comunicacién con los demas,
liderazgo y actitud hacia el trabajo grupal durante el aprendizaje de la
Seguridad Alimentaria, no se encontré en el grupo de control. Por
tanto é su juicio recomienda desarrollar investigaciones empleando la
técnica trabajada a nivel regional y nacional para contar con una
mayor evidencia empirica que permite delinear y ejecutar programas
nacionales de desarrollo rural a fin de contribuir a la optimizacién de

la ensefianza y aprendizaje en las personas adultas. Su disefio fue
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cuasi-experimental y su estudio tuvo por objetivo constatar el efecto
de la técnica capacitacién de Aprendizaje Colaborativo para mejorar
el aprendizaje de la Seguridad alimentaria en madres jovenes del

sector rural de Tingo Maria.

En lineas generales, puede decirse que, las investigaciones nacionales
confirman la influencia de las estrategias colaborativas representadas por:
el trabajo de campo, los mapas conceptuales, la educacion ambiental en el
desarrollo de capacidades reflexivas, criticas y creativas, que posibilitaria

construccion de aprendizajes y actitudes proactivas.

En la UMCh, no existe antecedente alguno en relacion a la aplicacion de
estrategias de aprendizaje colaborativo que influyan en los
comportamientos positivos ambientales; el presente frabajo es el primero

y constituye un aporte en ese sentido.

En lo que se refiere a investigaciones sobre estrategias de aprendizaje
colaborativo y actitudes ambientales son escasas las experiencias e
investigaciones nacionales realizadas a nivel universitario, se encontraron
publicaciones en revistas de universidades nacionales e internacionales,

que abordan las variables investigadas.

Chumbe (2011), Magister en Psicologia Educativa, realizo un estudio
titulado juicio moral y actitud ambiental de los Alumnos de quinto grado de
educacion secundaria de Barranco” en el 2011, publicado en la revista
lIPSI-Facultad de Psicologia-UNMSM, en donde el objetivo principal de la
investigacion fue el de determinar si existe una relacion significativa entre

el juicio moral y la actitud ambiental. Se concluye:

Que existe una correlacidn significativa entre el juicio moral y la
actitud ambiental. Respecto al juicio moral, los alumnos se ubican en
la tercera etapa de la teoria de Konhiberg; los alumnos de centros
educativos no estatales evidencian mayor juicio moral que los
alumnos de estatales; no se hallan diferencias significativas segun el
género ni la edad. En relacion a la actitud ambiental, los estudiantes

se ubican en un nivel alto; las mujeres superan significativamente a

25



los varones; y no se encuentran diferencias significativas de acuerdo
al tipo de gestidbn educativa ni a la edad. Se emplea el diseno
correlacional. La muestra representativa estuvo conformada por 238
alumnos de quinto grado de educacion secundaria del distrito de

Barranco de Lima.

Alvarez y Vega (2009), realizaron una revision bibliografica sobre actitudes
ambientales y conductas sostenibles. Implicaciones para la educacién
ambiental. A tenor de esta revision, se presenta una propuesta educativa
para la EA que, salvando la distancia entre la teoria y la practica, pretenda
conseguir la transformacion de las actitudes y conocimientos acerca de la
problematica ambiental en conductas acordes con la sostenibilidad.

Proponen:

En definitiva, un modelo de actuacién educativa mediante el cual el
alumnado, trabajando con problematicas socioambientales préximas
a su vida cotidiana, adquiera conocimientos conceptuales acerca de
las causas y consecuencias de la misma relacionandolos con la
sostenibilidad, se sensibilizan acerca de ellas y se capacitan para
tomar decisiones correctas para su resolucion. Ello supone la
aplicacion de lo aprendido a situaciones de la vida real, por ello es
necesaric un continuo pragmatismo. La forma mas eficaz para
consolidar los conocimientos aprendidos vy adquirir habitos

sostenibles sera poniéndolos en practica.
1.2. BASES TEORICAS

1.2.1 EL APRENDIZAJE

Aprendizaje esta definido como la “accion de aprender algan arte u

oficio” en el Diccionario de la Real Academia Espafola. (DRAE,

- 4970, p."12). Skinner (1985) define aprendizaje como un cambioen~~ ~ -

la probabilidad de la respuesta.

Para Novak y Gowim (1988), el aprendizaje es personal e
idiosincrasico, el conocimiento plblico y compartido; el aprendizaje

no se puede compartir, los significados si, se pueden discultir,
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negociar y convenir. Ausubel, Novak y Hanesian (1990), diferencian
el aprendizaje significativo del  memoristico. El aprendizaje
significativo es la adquisicion de significados nuevos. Es un proceso
activo que requiere por lo menos a) del tipo de analisis cognoscitivo
necesario para averiguar cuales aspectos de la estructura
cognoscitiva existente son mas pertinentes al nuevo material
potencialmente significativo; b) cierto grado de reconciliacién con las
ideas existentes en la estructura cognoscitiva y ¢) la reformulacion
del material de aprendizaje. El aprendizaje de memoria es la
édquisicién de asociaciones arbitrarias al pie de la letra en
situaciones de aprendizaje en donde el material de aprendizaje en si
no se puede relacionar de manera sustancial y no arbitraria con la
estructura cognoscitiva o donde el aprendiz exhibe una actifud de

aprendizaje no significativa.

Novak y Gowim (1988) indican, refiiendo a Ausubel, gue para
aprender significativamente, e! individuo debe tratar de relacionar
los nuevos conocimientos con los conceptos y las proposiciones
relevantes gue ya conoce. En el aprendizaje memoristico, el nuevo
conocimiento puede adquirirse mediante la memorizacion verbal, y
puede incorporarse arbitrariamente a la estructura de conocimientos

de una persona, sin ninguna interaccién con lo que existe en ella.

También diferencian Novak y Gowim (1988) entre el aprendizaje
receptivo hasta el aprendizaje por descubrimiento auténomo.
Indican que el mapa conceptual, que tiene por objeto representar
relaciones significativas entre conceptos en forma de proposiciones,
es un instrumento (til para ayudar a reflexionar a los estudiantes
sobre la estructura y proceso de produccion de conocimiento.
También destacan, refiiendo a Ausubel, que el factor mas
importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya

sabe.
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1.2.2 TEORIAS COGNITIVAS

Las teorias cognitivas enfatizan el papel de las estructuras
mentales. El aprendizaje se equipara a cambios discretos entre los
estados del conocimiento, mas que con los cambios posibles de

respuesta.

Las teorias cognitivas abordan la conceptualizacién de los procesos
del aprendizaje y se ocupan de los modos en que la informacion es
recibida, organizada, almacenada y localizada. El aprendizaje se
vincula, no tanto con lo que los estudiantes hacen, sino con lo que
saben y como lo adquieren. La adquisiciébn del conocimiento se
describe como una actividad mental que implica una codificacion
interna y una estructuracion por parte del estudiante que es visto
como un participante activo del proceso.

Una de las teorias cognitivas mas conocida es la de Gagné (1986),
gue plantea las denominadas “condiciones de aprendizaje”, donde
identifica cinco grandes categorias o tipos de capacidades: (1) las
aptitudes intelectuales, (2) las estrategias cognitivas, (3) la
informacién verbal, (4) las actitudes, y (5) las habilidades motoras.
Cada tipo de capacidad requiere diferentes condiciones internas y

externas.

La memoria ocupa un lugar preponderante en el proceso de
aprendizaje que resuita de la informacion almacenada en la
memoria de una manera organizada y significativa. Los maestros y
disefadores son responsables de que el estudiante acceda a esa
organizaciéon de la informacidon de una forma O6ptima. Los
disefiadores usan técnicas tales como organizadores avanzados,

analogias, relaciones jerarquicas, y matrices, para ayudar a los

estudiantes a reiacionar la nueva informacion con el conocimiento ~—- -~ "~

previo. El olvido es la falta de habilidad para recuperar informacién
de la memoria debido a interferencias, pérdida de memoria, o por
ausencia o de pistas o punteros necesarios para tener acceso a la

informacién. (Ertmer y Newby, 1993).
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Los psicologos cognitivos consideran que la mente es una
herramienta dé referencia para el mundo real; los constructivistas
que la mente filtra lo que nos llega del mundo para producir su
propia y Unica realidad; no niegan la existencia del mundo real, pero
sostienen que lo que conocemos de él nace de la interpretacion de
nuestras experiencias. De esta forma trabajan sobre el supuesto de
que los humanos crean significados y no que meramente los

adquieren.

La teoria del aprendizaje social de Bandura (1971) realiza un puente
~entre el conductismo y el cdgnitivismo, destacando el aspecto social
del aprendizaje. Sostiene que las personas aprenden observando y
copiando el comportamiento de los otros. Los procesos cognitivos
implicados son: (1) Atencién, (2) Retencién, (incluyendo la
codificacion simbdlica, organizacion cognitivé, ensayo, motor y
simbdlico), (3) Reproduccion, y (4) Motivacion.

El énfasis no es recuperar estructuras del conocimiento intactas,
sino suministrar al estudiante los medios para crear comprensiones
novedosas y situacionalmente especificas mediante el "ensamblaje"”
0 “andamiaje” de conocimientos previos provenientes de diversas
fuentes que se adecuen al problema que se esta enfrentando. Los
constructivistas destacan el uso flexible de conocimientos previos

mas que el recuerdo de esquemas pre-elaborados.

Bruner formula el concepto de “andamiaje” en 1976 a partir del
concepto de ZDP (“Zona de desarrollo proximo”) de Vigotsky quien
considera el aprendizaje como uno de los mecanismos
fundamentales del desarrollo. En su postura, la mejor ensefianza es
la que se anticipa al desarrollo. En el modelo de aprendizaje, el
~ contexto ocupa un lugar central. La interaccién social se convierte
en el motor del desarrollo. Vigotsky introduce el concepto de "Zona
de Desarrollo Proximo" la distancia entre el nivel real de desarrollo,
determinada por la capacidad de un individluo de resolver
independientemente un problema o tarea y el nivel de desarrollo

potencial, a traves de la resolucién de un problema o tarea mediante
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la interaccién de un facilitador o compariero mas experimentado.
(Bruner, 1996).

El supuesto fundamental en el “andamiaje” de Bruner, es que las
intervenciones tutoriales del adulto deben mantener una relacién
inversa con el nivel de competencia en la tarea del nifio. (Menos
nivei mas ayuda, mayor nivel menos ayuda). El profesor eficaz debe-
tener una informaciéon referida al conocimiento del alumno vy [a
metodologia educativa y ser critico y reflexivo dado que sera el
contexto, el grupo con el que trabaja, el que le indicara qué tipo de

ayuda que debe prestar.

Lo que el profesor ofrece es ayuda, porque el verdadero artifice del
procesc es el alumno. Es una ayuda sin la cual es muy dificil que se
produzca la aproximacion entre los significados que construye el

alumno y los que representan los contenidos escolares.

El interés del constructivismo se sitda claramente en la creacion de
herramientas cognitivas que reflejan la sabiduria de ia cultura en la
cual se utilizan, asi como los deseos y experiencias de los
individuos. (Bednar et al., 1391).

1.2.3 EL APRENDIZAJE COLABORATIVO

Aparentemente referirse  al aprendizaje  colaborativo vy
especificamente a sus estrategias, podria entenderse como algo
novedosc que se esta poniendo de moda. Por sus caracteristicas y
los beneficios que deja en el ambito educativo, también pareceria
que es una metodologia o un conjunto de técnicas de punta que por
resolver muchos problemas viejos en el proceso de ensefanza-
aprendizaje, se adopta y se difunde cada vez mas en todos los
niveles de la educacion. Pero tai y como fue sefiaiado en los
parrafos anteriores sus inicios, se remontan a la misma historia

social del hombre.

El concepto de aprendizaje colaborativo ha sido objeto de

investigacion y estudio en los dlftimos afios con la aparicion y
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crecimiento de e-learning. El término aprendizaje colaborativo hace
referencia a metodologias de trabajo en equipo que impulsan al

grupo a cooperar hacia el logro de un mismo objetivo.

El aprendizaje colaborativo esta inmerso en la teoria de
constructivismo social (Gosden, 1994), y se centra en el proceso de
construccion del conocimiento a través dei aprendizaje que resulta
de la interaccidbn con un grupo y mediante tareas realizadas en
cooperacion con otros. Varios autores han investigado el tema y en
este marco tedrico vamos a revisar las contribuciones mas

importantes a la literatura en el area de aprendizaje colaborativo.

De igual forma al referirnos a la actitud que adopta una persona o
grupo de individuos, es obvio que, depende de muchos factores,
depende de las multiples experiencias y relaciones que hayan ido

acumulando a lo largo de su historia de vida.

Por otro lado el aprendizaje colaborativo representa una teoria y un
conjunto de estrategias metodolégicas que surgen del nuevo
enfoque (cognitivista) de la educacién, donde el trabajo cooperativo
en grupo es un componente esencial en las actividades de

ensefianza-aprendizaje.

Mas que una técnica, el aprendizaje colaborativo es considerado
una filosofia de interaccién y una forma de trabajo que implica, tanto
el desarrollo de conocimientos y habilidades individuales como el
desarrollo de una actitud positiva de interdependencia y respeto a

las contribuciones.

Esta fundamentado en la teoria constructivista, el conocimiento es

descubierto por los alumnos, reconstruido mediante los conceptos

- que -puedan relacionarse 'y expandido a través de nuevas -

experiencias de aprendizaje. Enfatiza la participacion activa del
estudiante en el proceso porque el aprendizaje surge de
transacciones entre los alumnos y entre el profesor y los
estudiantes. Panitz (1998). |
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Para obtener éxito del aprendizaje colaborativo se necesita
contemplar diferentes factores, entre los cuales se encuentra la
interaccion entre los miembros del grupo, una meta compartida y
entendida, respeto mutuo .y confianza, mudltiples formas de
representacién, creacion y manipulacidn de espacios compartidos,
comunicacién continua, ambientes formales o informales, lineas
claras de responsabilidad. Se afirma que la base del ftrabajo
colaborativo es la cooperacion y es por ello que frecuentemente se
solapan los términos de aprendizaje colaborativo y aprendizaje

cooperativo.

Cooperar significa trabajar juntos para alcanzar objetivos

compartidos.

El aprendizaje cooperativo es entonces utilizar en la educacion
grupos pequefios donde los alumnos trabajan juntos para mejorar
su propio aprendizaje y el de los demas. Los alumnos ademas
sienten que pueden alcanzar sus objetivos de aprendizaje sdlo si los
demas integrantes de su grupo también lo alcanzan. Johnson y
Johnson (1999).

El aprendizaje colaborativo es "....un sistema de interacciones
cuidadosamente disefiado que organiza e induce Ia influencia
reciproca entre los integrantes de un equipo. Se desarrolla a través
de un proceso gradual en el que cada miembro y todos se sienten
mutuamente comprometidos con el aprendizaje de los demas
generando una interdependencia positiva que no implique

competencia...”. Johnson, Johnson y Holubec (1990, p. 16).
Johnson, Johnson y Holubec (1999, p.35) sefialan los siguientes
v ._E:Ompqnentgs.esencial_es del aprendizaje colaborativo:

Interdependencia positiva: La cual existe cuando los estudiantes
perciben un vinculo con sus compaferos de grupo de forma tal, que
no pueden lograr el éxito sin ellos (y viceversa), coordinando sus

esfuerzos con los de sus compaieros para poder completar una
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tarea, compartiendo recursos, proporcionando apoyo mutuo y
celebrando juntos el éxito.

Interaccion cara a cara, estimuladora: La interaccién cara a cara es
muy importante porque existe un conjunto de actividades cognitivas
y dinamicas interpersonales que soélo ocurre cuando los estudiantes
interactltan entre si en relacion a ios materiales y actividades,
permitiendo la posibilidad de ayudar y asistir a los demas. Este tipo
de interaccion permite que los estudiantes obtengan
retroalimentacion de los demas y ejerzan presién social sobre los
miembros poco motivados para trabajar.

Valoracion personal - Responsabilidad personal. El propésito de los
grupos de aprendizaje cooperativo es fortalecer académicamente y
actitudinalmente a sus integrantes, por lo tanto, se requiere de la
existencia de una evaluacion del avance personal, la cual va dirigida
hacia el individuo y hacia el grupo. |

Para asegurar que cada individuo sea valorado convenientemente

se recomienda;

- Evaluar cuanto del esfuerzo que realiza cada miembro contribuye
al trabajo de grupo. Proporéionar retroalimentaciéon a nivel
individual asi como grupal. Auxiliar a los grupos a evitar
esfuerzos redundantes por parte de sus miembros. Asegurar que

cada miembro sea responsable del resultado final.

Habilidades interpersonales y de equipo: Deben ensefiarse a los
alumnos las habilidades sociales requeridas para lograr una
colabeoracion de alto nivel y para estar motivado a emplearlas. En
particular debe ensefarse a los alumnos a: Conocerse y confiar
unos en otros. Comunicarse de manera precisa, sin ambigiiedades.
Aceptarse y apoyarse mutuamente. Resolver conflictos
constructivamente.

Evaluacién grupal: Los miembros del grupo necesitan reflexionar y
discutir entre si cual es el nivel de logro de sus metas vy
mantenimiento efectivo de relaciones de trabajo, identificando

cuales de las acciones de los miembros son dtiles, cuales no, y
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tomar decisiones acerca de las acciones que deben continuar o

cambiar.

1.2.3.1 Teorias que guian las Estrategias de Aprendizaje

Colaborativo

La historia de los antecedentes del trabajo grupal en centros
de ensefianza revela que uno de los métodos que con
mayor frecuencia se aplicaban en la practica pedagdgica, a
traves de todo el siglo XX fue el Método de Aprendizaje

Colaborativo.

El Método de Aprendizaje Colaborativo es por légica, la
continuidad de la concepcién del aprendizaje activo que se
arraigd en los Estados Unidos en toda esta etapa; pero
redimensionado a partir de los resultados de los
experimentos clasicos de la psicologia social acerca de las
estructuras  grupales competitivas, colaborativas y

cooperativas.

Afos recientes y como fruto de investigaciones de los
psicblogos Johnson y Johnson (1986) y Slavin (1989),
surgieron fas guias para los educadores que quisieran
aplicar estrategias de aprendizaje colaborativo en el aula.
Los elementos de aprendizaje cooperativo de Johnson y
Johnson han sido ampliamente adoptados en la practica.
Ellos son: Interdependencia positiva. Promocién a la
interaccion. Responsabilidad individual. Habilidades y
destrezas de trabajo grupales. Interaccion positiva.
(Johnson & Johnson, 1986; Waggoner, 1992).

‘Las investigaciones en estrategias de aprendizaje
colaborativo han sido guiadas, por lo menos, por cuatro

teorias generales:
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a) La Teoria de la Interdependencia Social

Quiza la teoria que mas influye en el aprendizaje
colaborativo es la que se enfoca a la interdependencia
social que sugirid Kurt Koffka uno de los fundadores de la
Escuela de Psicologia de la Gestalt, que en términos
generales propuso que los grupos eran un todo dinamico en

el que la interdependencia entre sus miembros variaba.

A principios del siglo XX, Kurt Lewin (1935} sugirié que los
grupos eran conjuntos dinamicos cuyos miembros poseian
la propiedad de una interdependencia variable. Entre los
afios veinte y freinta, Lewin refin6 esta idea al sugerir que la
esencia de un grupo es la interdependencia entre sus
miembros, la cual es creada por la existencia de objetivos
comunes que da como resultado, que un grupo sea un “todo
dinamico” que funciona de manera tal, que cualquier cambio
en el estado de cualquiera de sus miembros o subgrupo,
afecta el estado de cualquier otro miembro o subgrupo. Asi
mismo, un estado de tensién intrinseco entre los miembros
del grupo motiva el movimiento hacia el cumplimiento de los

objetivos comunes.

A finales de los afios cuarenta, Morton Deutsch desarrollé
las ideas de Lewin y formulé una teoria de la cooperacion y
la competencia. A su vez, los hermanos David y Roger
Johnson ampliaron la obra de Deutsch en su teoria de la
interdependencia social; esta Gltima establece que la forma
en la cual se estructura, determina la manera en la que

interactaan los individuos.

Esta teoria distingue dos tipos de interdependencia: La
positiva {cooperacion-colaboracion) que da como resultado
la interaccién promotora en la que las personas estimulan y
facilitan los esfuerzos del otro por aprender; y la negativa

(competencia) que da como resultado la interaccion de
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oposicion, en la que las personas desalientan y obstaculizan

los esfuerzos del otro.

Con base en esta teoria se puede afirmar que, si no hay
interdependencia no hay interaccion, y entonces en un
grupo de personas éstas trabajarian de manera
independiente, sin manifestar intercambio alguno con los

~ demas.
b) La Teoria del Desarrollo Cognitivo

Esta teoria tiene gran parte de su fundamento en los
trabajos de Piaget, Vigotsky y otros teéricos. Para Piaget,
cuando los individuos cooperan en el medio se genera de
manera natural un conflicto sociocognitivo, gque por
consecuencia crea un desequilibrio, que a su vez sirve para

estimular el desarrolio cognitivo.

Esta perspectiva se basa en las aportaciones de Piaget
(1950), Vigotsky (1978) y de Johnson y Johnson (1979).
Para Piaget, la cooperacion es el esfuerzo que se hace para
alcanzar objetivos comunes, mientras se coordinan los
propios sentimientos y puntos de vista con la conciencia de
la existencia de los sentimientos y puntos de vista de los

demas.

Asi, cuando las personas cooperan en su medio, surge el
conflicto sociocognitivo, se crea el desequilibrio cognitivo, el
cual estimula la capacidad de adoptar puntos de vista y
contribuye al desarrollo cognitivo. Por lo tanto, el
aprendizaje cooperativo-colaborativo en el enfoque
piagetiano, promueve el desarroilo intelectual del alumno
forzandolo a alcanzar el consenso con otros alumnos que
sostienen puntos de vista opuestos sobre las tareas

escolares.
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Por su parte, Vigotsky sostiene que las funciones y logros
distintivamente humanos se originan en las relaciones que
se establecen; el funcionamiento psiquico ocurre gracias a
la internalizacién y transformacién de los logros de un
grupo. Un concepto clave de Vigotsky es el de la “zona de
desarrollo proximo” (ZDP), que se refiere a‘aquella situacion
entendida como, lo que un alumno puede hacer solo, y lo
gue puede lograr cuando trabaja con la guia de instructores
0 en colaboracion con sus pares mas capaces. Con base en
lo anterior, es indispensable que los alumnos trabajen
cooperativamente para que puedan aprender, entender y
resolver problemas, ya que la adquisicion del conocimiento

es producto de un fendmeno social.

Cabe senalar que el aprendizaje cooperativo-colaborativo
involucra, desde el punio de vista cognitivo, el uso de
modelos, el entrenamiento y el andamiaje; es decir, para
que el alumno retenga la informaciéon en la memoria y la
incorpore en las estructuras cognitivas que posee, requiere
ensayar y restructurar cognitivamente la informacion que le
llega. Una forma eficaz de lograrlo es explicar lo que se

quiere ensefiar a un colaborador.

Finalmente, la teoria de la controversia, propuesta por
Johnson y Johnson, sostiene que enfrentarse a puntos de
vista opuestos, crea incertidumbre o conflicto conceptual, lo
cual provoca una reconceptualizacién y una busqueda de
informacién, mismas que dan como resultado una
conclusion mas refinada y razonada. Esta perspectiva
tedrica enfatiza que para lograr trabajar de manera
cooperativa, se debe tener presente o siguiente: Organizar
lo que ya se sabe y establecer una posicién. Defender tal
posicibn ante alguien que sostiene la contraria. Intentar
refutar la posicion opuesta y defender la propia. !nvertir

perspectivas para poder ver el tema desde ambos puntos de
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vista de manera simultanea. Crear unha sintesis en consenso

en la que todos estén de acuerdo

c. La Teoria del Desarrollo Conductista

En esta teoria, algunos investigadores como Pavlov,
Watson, Thorndike y Skinner sefialaron que el aprendizaje
depende de las conexiones que se establecen entre
estimulos y respuestas. Ellos se interesaron por comprender
de qué manera se podria asegurar que dichas conexiones
fueran mas estables para favorecer la perdurabilidad del
aprendizaje. Asi, el aprendizaje se puede definir como un
cambio en la conducta observable del individuo, que es, el
resultado de las consecuencias del medio ambiente y no de

la maduracién.

Esta teoria se enfoca en el impacto que tienen los refuerzos
y recompensas del grupo en el aprendizaje. Skinner se
enfoco en las contingencias grupales, Bandura en la

imitacion, etc.

Segun Johnson y Johnson (1879) y recientemente Slavin
(1980), han hecho énfasis en la necesidad de recompensar -
a los grupos para motivar a la gente para que aprendan en

grupos de aprendizaje cooperativo.

Segun esta perspectiva teorica, los alumnos se esfuerzan
en las tareas que les proporcionan alguna forma de
recompensa, ¥y no se esfuerzan en aquellas que no les
brindan recompensa o que conlleva un castigo, por lo tanto,
los esfuerzos cooperativos dependen de la motivacion

extrinseca para obtener recompensas.
d) La Teoria Socio-Cognitiva

Esta teoria fue sugerida por Roman y Diez {1999) como
modelo educativo y de disefio curricular el cual contiene

como bases, las teorias de autores como Vigotsky,
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Feuerstein, Ausubel, Novak, Sternberg, Detterman, Bruner y
Piaget. Se trata de un modelo cognitivo, basado en el como
aprende el que aprende, en los procesos que usa el
estudiante para aprender, incorporando ademas el

desarrollo y la mejora de la inteligencia activa.

Del campo de la psicolcgia se integran al modelo socio-
cognitivo, los avances de las teorias de la inteligencia,
donde inteligencia, creatividad y pensamiento reflexivo y
critico, son temas constantes para su aplicacidbn en
educacién. En este contexto, desde el punto de vista del
procesamiento de la informacién, se entiende a la
inteligencia como una capacidad mejorable por medio del
entrenamiento cognitivo (Sternberg y Detterman), lo cual se
opone a las teorias factorialistas de la inteligencia, que
consideran a la inteligencia como algo dado e inamovible en

la practica.

El modelo sociocognitivo integra a sus fundamentos el
constructivismo cognitivo de Piaget y su vision cognitiva del
aprendizaje, que considera al aprendiz protagonista del
aprendizaje, y al aprendizaje como la medificacion de
conceptos previos que ya se poseen al incluir los conceptos
nuevos, y todo esto a través del conflicto cognitivo,
resultando importante su visibn de la epistemologia

genética.

Vygotsky (1987) hablaba de que “la colaboracion entre
pares ayuda a desenvolver estrategias y habilidades
generales de soluciones a problemas en el proceso

cognitivo implicito en interaccién y comunicacion”. (p. 23) -

En este sentido y en el momento actual de la educacion
Latinoamérica, el desarrollo de capacidades a traves de
grupos colaborativos es un ingrediente esencial en todas las

actividades de ensefianza aprendizaje en los diferentes
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niveles educativos de la Educacién Peruana. Podemos
afirmar que todos los proyectos que tilizan métodos,
técnicas y estrategias de ensefianza y aprendizaje
innovadoras incorporan esta forma de trabajo como
experiencia en la que el sujeto que aprende se forma como

persona.
1.2.3.2 Estrategias de Aprendizaje

Los estudios sobre estrategias de aprendizaje puede
considerarse una de las lineas de investigacibn mas
fructiferas desarrollada lo largo de los Ultimos anos dentro
del ambito de aprendizaje y de los factores que inciden en el
mismo. Para algunos autores las investigaciones sobre las
estrategias de aprendizaje junto con la teoria del
procesamiento de la informacién constituyen las
aportaciones mas relevantes de la psicologia cognitiva al

estudio del aprendizaje.

De forma general, la importancia de las estrategias de
aprendizaje viene dada por el hecho de que engloban
aquellos recursos cognitivos que utiliza el estudiante cuando
se enfrenta al aprendizaje; pero, ademas, cuando hacemos
referencia a este concepto no soélo estamos contemplando
la vertiente cognitiva del aprendizaje, sino que vamos mas
alla de los aspectos considerados estrictamente cognitivos
para incorporar elementos directamente vinculados tanto
con la disposicién y motivacion del estudiante como con las
actividades de planificacion, direccion y control que el sujeto
pone en marcha cuando se enfrenta al aprendizaje. Por
‘tanto, aunque el habiar de estrategias suele ser sinénimo de
como aprender, también es verdad que las razones,
intenciones y motivos que guian el aprendizaje junto con las
actividades de planificacion, direccién y control de todo este

proceso constituyen elementos que forman parte de un
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- funcionamiento estratégico de calidad y que puede
garantizar la realizacibn de aprendizajes altamente

significativos.

Al revisar las aportaciones mas relevantes sobre el tema de
estrategias de aprendizaje nos encontramos con una amplia
gama de definiciones que reflejan la diversidad existente a
la hora de delimitar este concepto. De todas formas, la
disparidad de criterios en ei momento de decidir qué son las
estrategias de aprendizaje lleva consigo la existencia de
ciertos elementos en comuin en torno a las caracteristicas
esenciales de las mismas, y en las que coinciden los

autores mas representativos en este campo.

Segun Weinstein y Mayer (1986 p. 20), “las estrategias de
aprendizaje pueden ser definidas como conductas y
pensamientos que un aprendiz utiliza durante el aprendizaje
con la intencidon de influir en su proceso de codificacion™. De
la misma forma, Dansereau (1985) y también Nisbet y
Shucksmith (1887) las definen como secuencias integradas
de procedimientos ¢ actividades que se eligen con el
proposito de facilitar la adquisicién, almacenamiento y/o

utilizacion de la informacion.

Otros autores las definen como actividades u operaciones
mentales empleadas para facilitar la adquisicidon de
conocimiento. Y afladen dos caracteristicas esenciales de
las estrategias: Que sean directas o indirectamente
manipulables y que tengan un caracter intencional o

propositivo.
Para Monereo (1994), las estrategias de aprendizaje son:

Procesos de toma de decisiones (conscientes e
intencionales) en los cuales el alumno elige y recupera,

de manera coordinada, los conocimientos que necesita
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para complementar una determinada demanda u objetivo,
dependiendo de las caracteristicas de la situacion

educativa en que se produce la accion.

Para otros autores, las esftrategias de aprendizaje son
secuencias de procedimientos o planes orientados hacia la
consecucion de metas de aprendizaje, mientras que los
procedimientos especificos dentro de esa secuencia se
denominan tacticas de aprendizaje. En este caso, las
estrategias serian procedimientos de nivel superior que

incluirian diferentes tacticas o técnicas de aprendizaje.

Segun Genovard y Gotzens (1990, p. 30), “las estrategias
de aprendizaje pueden definirse como aquelios
comportamientos que el estudiante despliega durante su
proceso de aprendizaje y que, supuestamente, influyen en
su proceso de codificacion de la informacion que debe
aprender’. Esta definicibn parece delimitar dos
componentes fundamentales de wuna estrategia de
aprendizaje; por un lado los procedimientos que el
estudiante despliega durante su proceso de aprendizaje con
la intencion de aprender y, por otro, se relaciona con ung
determinada manera de procesar la informacion a aprender

para su Optima codificacion.

A partir de estas definiciones, se puede afirmar que existe
una amplia coincidencia entre los autores mas
representativos en este campo en resaltar algunos
elementos importantes del concepto de estrategias de
aprendizaje. Por una parte, las estrategias implican una
secuerncia de actividades, operaciones o planes dirigidos a
la consecucion de metas de aprendizaje; y por otra tienen
un caracter consciente e intencional en el que estan
implicados procesos de toma de decisiones por parte del

alumno ajustados al objetivo o meta que pretende
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conseguir. Segun Beltran (1996), las definiciones expuestas
ponen de relieve dos notas importantes a la hora de
establecer el concepto de estrategia. En primer lugar, se
trata de actividades u operaciones mentales que realiza el
estudiante para mejorar el aprendizaje. En segundo lugar,
las estrategias tienen un caracter intencional o propositivo e

implican, por tanto, un plan de accion.

Asi pues, los rasgos esenciales que aparecen incluidos en
la mayor parte de las definiciones sobre estrategias son: las
estrategias son acciones que parten de la iniciativa del
alumno, estan constituidas por una secuencia de
actividades, se encuentran controladas por el sujeto que
aprende, y son, generaimente, deliberadas y planificadas

por el propio estudiante.

Por tanto, podemos afirmar que las estrategias de
aprendizaje  constituyen actividades conscientes e
intencionales que guian las acciones a seguir para alcanzar
determinadas metas de aprendizaje. Con ciertos matices,
quizds sea mas exacto afirmar que son actividades
potencialmente conscientes y controlables; aunque
debemos subrayar, siguiendo a Beltran, que un rasgo
importante de cualquier estrategia es que esta bajo control
del estudiante, es decir, a pesar de que ciettas rutinas
pueden ser aprendidas hasta el punto de automatizarse, las
estrategias son generalmente deliberadas, planificadas y
conscientemente comprometidas en actividades. Dicho en
otros térmminos, las estrategias de aprendizaje son
~ procedimientos que se aplican de un modo intencional y
deliberado a una tarea y que no pueden reducirse a rutinas
automatizadas, es decir, son mas que simples secuencias 0
aglomeraciones de habilidades. Como afirma Beltran, las

estrategias fienen un caracter intencional, implican, por
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tanto, un plan de accién, frente a la técnica o tactica, que es

marcadamente mecanica y rutinaria.

Al servicio de estas estrategias existen diferentes tacticas
de aprendizaje especificas para conseguir las metas de
aprendizaje que precisan {a puesta en accion de ciertas
destrezas o habilidades que el alumno posee, muchas de
las cuales no precisaran de grandes dosis de planificacion y
de reflexién a la hora de ponerlas en funcionamiento, debido
a que gracias a la practica y al aprendizaje anterior algunas
de esas destrezas y habilidades se encuentran
automatizadas. No debemos de olvidar que la capacidad de
dominio de destrezas automatizadas presenta ventajas
importantes por el hecho de que libera mas mecanismos
mentales y le permite al aprendiz prestar mayor atencion a

otros aspectos de la tarea.

Basandose en los puntos de vista anteriores, y a modo de
sintesis y delimitacién conceptual, los rasgos caracteristicos
y generales mas destacados de las estrategias de

aprendizaje son los siguientes:

= Su aplicacién no es automatica, sino controlada. Precisan
planificacion y control de la ejecucion y estan relacionadas
con la metacognicién o conocimiento sobre los propios
procesos mentales.

=Implican un uso selectivo de los propios recursos vy
capacidades disponibles. Para que un estudiante pueda
poner en marcha una estrategia debe disponer de recursos
alternativos, entre los que decide utilizar, en funcion de las
‘demandas de la tarea, aquellos que €l cree mas -
adecuados.

» | as estrategias estan constituidas de otros elementos mas
simples, que son las técnicas o tacticas de aprendizaje y

las destrezas o habilidades. De hecho, el uso eficaz de

a4



una estrategia depende en buena medida de las técnicas
que la componen. En todo caso, el dominio de las
estrategias de aprendizaje requiere, ademas de destreza
en el dominio de ciertas técnicas, una reflexién profunda
sobre el modo de utilizarlas o en otras 'paiabras, un uso
reflexivo —y no solo mecanico o automatico- de las

mismas.

Aun reconociendo la gran diversidad existente a la hora de
categorizar las estrategias de aprendizaje, suele haber
ciertas coincidencias entre algunos autores en establecer
tres grandes clases de estrategias: las estrategias
“cognitivas, las estrategias metfacognitivas, y las estrategias

de manejo de recursos.

Las estrategias cognitivas hacen referencia a la integracion
del nuevo material con el conocimiento previo. En este
sentido, serian un conjunto de estrategias que se utilizan
para aprender, codificar, comprender y recordar Ila
informaciéon al servicio de unas determinadas metas de
aprendizaje. Este tipo de estrategias serian las
microestrategias, que son mas especificas para cada tarea,
mas relacionadas con conocimientos y habilidades
concretas, y mas susceptibles de ser ensefiadas. Dentro de
este grupo, distinguen tres clases de estrategias: estrategias
de repeticibn, de elaboracién y de organizacién. lLa
estrategia de repeticidbn consiste en pronunciar, nombrar o
decir de forma repetida los estimulos presentados dentro de
una tarea de aprendizaje. Se trataria, por tanto, de un
~mecanismo de la memoria que activa los materiales de
informacion para mantenerlos en la memoria a corto plazo vy,
a la vez, transferirlos a la memoria a largo plazo. Por otro
lado, mientras que la estrategia de elaboracién trata de
integrar los materiales informativos relacionando la nueva

informacion con la informacién ya almacenada en la

45



memoria, la estrategia de organizacion intenta combinar los
elementos informativos seleccionados en un todo coherente
y significativo. Ademas, dentro de esta categoria de
estrategias cognitivas también estarian las estrategias de
seleccion o esencializacidn, cuya funcién principal es la de
seleccionar aquella informacion mas relevante con la

finalidad de facilitar su procesamiento.

La mayor parte de las estrategias incluidas dentro de esta
categoria, en concreto, las estrategia de seleccion,
organizaciéon y elaboracion de la informaciéon, constituyen

las condiciones cognitivas del aprendizaje significativo.

Las estrategias metacognitivas hacen referencia a la
planificaciéon, control y evaluacién por parte de los
estudiantes de su propia cognicién. Son un conjunto de
estrategias que permiten el conocimiento de los procesos
mentales, asi como el control y regulacién de los mismos
con el objetivo de lograr determinadas metas de
aprendizaje. Este tipo de estrategias seria macroestrategias,
ya que son mucho mas generales que las anteriores,
presentan un elevado grado de transferencia, son menos
susceptibles de ser ensefiadas, y estan estrechamente

relacionadas con el conocimiento metacognitivo.

El conocimiento metacognitivo requiere consciencia y
conocimiento de variables de la persona, de la tarea y de la
estrategia. En cuanto a las variables de estrategia, incluyen
el conocimiento acerca de las estrategias que pueden
ayudar a resolver la tarea. En este sentido, puede
entenderse 1a consciencia {conocimiento) metacognitiva
como un proceso de utilizacion de pensamiento reflexivo
para desarrollar la consciencia y conocimiento sobre uno
mismo, la tarea, y las estrategias en un contexto

determinado.
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Por tanto, una buena base de conocimientos de las
caracteristicas y demandas de la tarea, de las capacidades,
intereses y actitudes personales, y de las estrategias
necesarias para completar la tarea, son requisitos basicos
de la consciencia y conocimientos metacognitivos; a lo qué
debemos de afadir la regulacion y control que el propio
sujeto debe ejercer sobre todo lo anterior. La metacognicién
regula de dos formas el uso eficaz de estrategias: en primer
lugar, para que un individuo pueda poner en practica una
estrategia. Antes debe tener conocimientos de estrategias
especificas y saber como, cuando y por qué debe usarlas.
Asi, por ejemplo, debe conocer las técnicas de repaso,
subrayado, resumen, etc. y saber cuando conviene
utilizarlas. En segundo Iugar, mediante su funcién
autorreguladora, la metacogniciéon hace posible observar la
eficacia de las estrategias elegidas y cambiarlas segun las

demandas de la tarea.

Segun Monereo y Clariana (1993, p. 26), “estas estrategias
‘estén formadas por procedimientos de autorregulacion que
hacen posible el acceso consciente a las habilidades
cognitivas empleadas para procesar la informaciéon”. Para
estos autores, un estudiante que emplea estrategias de
control es también un estudiante metacognitivo, ya que es
capaz de regular el propio pensamiento en el proceso de

aprendizaje.

Las estrategias de manejo de recursos son una serie de
estrategias de apoyo que incluyen diferentes tipos de
recursos que contribuyen a que la resolucion de la tarea se
lleve a buen término. Tienen como finalidad sensibilizar al
estudiante cono lo que va a aprender; y esta sensibilizacion
hacia el aprendizaje integra tres ambitos: la motivacién, las
actitudes y el afecto. Este tipo de estrategias coincide con lo

que Weinstein y Mayer (1988) llaman estrategias afectivas y
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otros autores denominan estrategias de apoyo, e incluyen
aspectos claves que condicionan el aprendizaje como son el
control del tiempo, la organizacién del ambiente de estudio,
el manejo y control del esfuerzo, etc. Este tipo de
estrategias, en lugar de enfocarse directamente sobre el
aprendizaje tendrian como finalidad mejorar las condiciones
materiales y psicolégicas en que se produce ese
aprendizaje. Gran parte de las estrategias incluidas dentro
de esta categoria tiene que ver con la disposicion afectiva y

motivacionat del sujeto hacia el aprendizaje.

La importancia de los componentes afectivo-motivacionales
en la conducta estratégica es puesta de manifiesta por la
mayor parte de los autores que trabajan en este campo.
Todos coinciden en manifestar que los motivos, intenciones
y metas de los estudiantes determinan en gran medida las
estrategias especificas que utilizan en tareas de aprendizaje
particulares. Por eso, entienden que la motivacion es un
componente necesario de la conducta estratégica y un

requisito previo para utilizar estrategias.

Todo esto nos indica que los estudiantes suelen disponer de
una serie de estrategias para mejorar el aprendizaje,
aunque la puesta en marcha de las mismas depende, entre
otros factores, de las metas que persigue el alumno, referida
tanto al tipo de metas académicas (por ejemplo, metas de
aprendizaje-metas de rendimiento) como a los propositos e
intenciones que guian su conducta ante una tarea de

aprendizaje en particular.

De ias diversas definiciones que hemos dado sobre
estrategias y las caracteristicas generales que se
desprenden de ellas, se observa con cierta claridad que
todas coinciden en el caracter deliberado, intencional y

controlado que el estudiante ejerce sobre esas actividades o
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secuencias integradas de procedimientos dirigidos a facilitar
su aprendizaje. De lo anterior se desprenden algunas

caracteristicas especificas:

Son procedimientos

* Pueden incluir varias técnicas, operaciones o actividades

especificas.

» Persiguen un proposito determinado: el aprendizaje y la
solucion de problemas académicos y/o aquellos otros

aspectos vinculados con ellos.

»= Son mas que los “habitos de estudio” porque se realizan

flexiblemente.
» Pueden ser abiertas (publicas) o encubiertas privadas.

» Son instrumentos socioculturales aprendidos en

contextos de interacciéon con alguien que sabe mas.

De esta manera, parece que no es suficiente con disponer
de las estrategias de aprendizaje adecuadas; es necesario
también saber como, cuando y por que utilizarlas, controlar
su mayor o menor eficacia, asi como modificarias en funcién
de las demandas de la tarea. Por tanto, el conocimiento
estratégico requiere saber qué estrategias son necesarias
para realizar una tarea, saber como y cuando utilizarlas;
pero, ademas es preciso que los estudiantes tengan una
disposicion favorable y estén motivados, tanto para ponerlas
~en marcha como para regular, controlar y reflexionar sobre
las diferentes decisiones que deben tomar en el momento

- de enfrentarse a la resolucion de esa tarea.
1.2.3.3 Estrategias de Aprendizaje Colaborativo

Segun el autor Ferreiro Gravié (2003), las estrategias de
Aprendizaje Cooperativo:

49



Son las acciones y operaciones que guian y orientan la
actividad psiquica del alumno en equipos cooperativos,
para que éstos aprendan significativamente; manifiesta
ademas que son los procedimientos empleados por el
maestro que hacen que los alumnos en grupos
-cooperativos: - ‘Organicen, codifiquen, decodifiquen,
analicen, resuman, integren y elaboren éptimamente la

informacion para su respectiva aplicacion y empleo. (p. 60)

Por ofro lado ia Dra. Zaida Pumacayo (2009), en su Tesis
Doctoral Modelo Pedagogico Socio-Cognitivo en el
Desarrollo de Habilidades en los estudiantes de Quimica de
la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman y
Valle, define las estrategias de aprendizaje colaborativo
como:. “la dinamica que se genera al llevar a cabo la
retroalimentacion y la interaccién entre los estudiantes y el
tutor, de estudiantes con estudiantes e incluso de tutores a
tutores, que se realizan de manera sincrénica vy

asincronica”. (p. 138),

Consideramos que las estrategias de aprendizaje
colaborativo, rompen con la rutina habitual de las clases y
trasladan el aprendizaje y el conocimiento al mundo real,
por lo que son muy motivadoras para el alumnado. Facilitan
la adquisicion de habilidades y actitudes al relacionar los
aprendizajes con su aplicacion inmediata para explicar la

realidad, contribuyendo a su educacion ambiental.

Son multiples las estrategias colaborativas que podemos

encontrar en la literatura nacional e internacional, no

“obstante es preciso indicar que se han tomado para el T

desarrollo de la presente investigacion las estrategias:
Grupos Colaborativos, Salida de Campo, Mapas Mentales,
Mapas Conceptuales, Estudio de Casos, Aprendizaje
basado en Problemas (ABP) y Dilemas Morales, que
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detallaremos a continuacién.

Grupos Colaborativos, al referirse al aprendizaje
colaborativo se tiene que hablar de trabajo grupal cuyo fin
es aprender. Un grupo es un conjunto de tres personas que
interactian entre si y que ejercen una influencia reciproca,
donde se pueden intefcambian conductas, creencias,

valores, opiniones, conocimiento, etc.

El aprendizaje en grupos colaborativos como estrategia
metodolégica, permite a los educadores darse cuenta de la
importancia de la interaccidbn que se establece entre el
alumno y los contenidos o materiales de aprendizaje y
también plantear diversas estrategias cognitivas para
orientar dicha interaccién eficazmente. No obstante, de igual
o0 mayor importancia son las interacciones que establece el
alumno con las personas que lo rodean, por lo cual, no
puede dejarse de lado el analisis de la influencia educativa

que ejerce el docente y los comparieros de clases.

Cuando se participa en grupos de trabajo y/o de estudio, de
caracter social o de cualquier otra naturaleza, se observa
que hay personas que se distinguen por las ideas que
aportan y por las acciones que realizan en beneficio de la
labor que debe desarrollar el grupo. En la actividad
colaborativa son importantes las actitudes y las cualidades
favorables del caracter y de la personalidad, pues el buen
exito de la accidon cooperativa se apoya en las
manifestaciones positivas que permiten alcanzar en la mejor

forma posible los objetivos propuestos.

Al respecto y compartiendo sus ideas, Johnson, Johnson y
Holubec (1999) sefalan que cooperar es “trabajar juntos
para lograr metas compartidas = interdependencia positiva”
(p. 83), es decir un grupo co_laborativo se da cuando los

estudiantes perciben un vinculo con sus companeros de
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grupo de forma tal, que no‘pueden lograr el éxito sin ellos (y
viceversa), coordinan sus esfuerzos con los de sus
compaferos para poder completar una tarea, comparten
recursos, proporcionan apoyc mutuo y celebran juntos el

éxito.

Visiia de Estudio, proporciona informacién y experiencias
directas de hechos o situaciones que dificiilmente pueden
ser llevados al aula o al laboratorio, incluso si se utilizan
medios audiovisuales. En este sentido, permite a los
alumnos recibir impresiones sensoriales que nunca podrian
experimentar en la universidad; la visita los pone en
contacto con la realidad misma, amplia y refuerza valores,
actitudes, identidad y contenidos ambientales tratados
previamente en la clase mediante el enfoque deductivo.
Relaciona la teoria con la practica, ya sea mostrando
primero la realidad (enfoque deductivo) o tratando los
aspectos conceptuales (enfoque inductivo).Ayuda a ejercitar
la observacion de los estudiantes. Facilita la comprensién,
que tienen los estudiantes de su medio y el mundo
(histérico, geografico, estético, etc.). Proporciona
experiencias que permiten ampliar las capacidades vy
destrezas de los estudiantes. Fortalece las relaciones de los
alumnos entre si y las del grupo con el profesor. En su
planificacion  participa todo el grupo (planeacion

participativa).

Las visitas de estudio se conciben como actividades
complementarias de apoyo a los espacios académicos
programados en el curriculo o en los proyectos de
investigacién. Pero en realidad corresponden a actividades
tendientes a lograr aprendizajes significativos como parte de
la formacion integral del estudiante para el desarrollo de
competencias cognitivas, interpretativas, psicomotoras,

socio afectivas y ludicas. Cabe destacar, que diferentes
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especialistas han resefiado que el uso adecuado de la visita
de estudio como estrategia didactica en el area de la
Educaciéon Ambiental, ha permitido crear en los estudiantes
un interés significativo, hacia el conocimiento global del
planeta, del ambiente y de su area de accidn, promoviendo
la investigaciéon cientifica de situaciones reales de la

comunidad, donde el estudiante es el actor principal.

Las visitas de estudio en cuanto a su aplicaciéon supone la
consideracion de tres etapas: Traslado, recorrido y analisis
de la experiencia. Por lo tanto definiriamos las visitas de
estudio como una estrategia de aprendizaje colaborativo, en
donde mediante un conjunto de etapas que se planifican
con los estudiantes, de acuerdo a sus necesidades, van
dirigidas a desarrollar sus destrezas y actitudes para un
mejor aprendizaje actitudinal y conceptual de su medio

ambiente.

Mapas conceptuales, Novak y Gowin (1988), lo presentan

como “estrategias, métodos y recursos esquematico”. {p.19)

El uso del mapa conceptual como estrategia de aprendizaje
colaborativo, tiene importantes repercusiones en el ambito
afectivo-relacional de la persona, ya que da protagonismo al
alumno y favorece la atencién y aceptacion ayudando a!
aumento de su éxito en el aprendizaje y el desarrollo de la
autoestima; su uso mejora las habilidades cognitivas vy
sociales acordes en el trabajo en equipo. Ademas ayuda
aprender significativamente y de manera ordenada,

jerarquica.

Un mapa conceptual, graficamente esta constituido por
elipses o rectangulos y un conjunto de lineas. Lo definimos
como representaciones graficas de las relaciones
significativas entre conceptbs que adquieren forma de

proposicion. Las caracteristicas que deben observarse al
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construirlos son, la jerarquia, los conceptos relevantes y el
impacto visual. Su utilizacién “permite conocer las ideas, las
hipétesis y los conocimientos previos, lds jerarquias que se
establecen entre los conceptos y las relaciones entre estos

y otros conocimientos”. (Boggino, 2002, p. 13).

Joseph Novak (1988),- apoyandose en ias teorias de
aprendizaje significativo de David Ausubel, disefio los

Mapas Conceptuales.

Junto con otros tipos de mapas, como son los mentales, los
semanticos, los estructurales y los de ideas, tienen en
comun que dan una representacion grafica a los procesos
cognitivos o mentales por medio de los cuales se presentan
similes que dan visibilidad al pensamiento y al lenguaje
utiizado para postular relaciones, secuencias, orden
jerarquico o asociaciones que utilizamos durante fas fases
de nuestro pensamiento. Los mapas conceptuales en
consecuencia son un tipo de- representacion grafica del

conocimiento.

Hasta antes de la década de 1970, las representaciones
graficas de los procesos de pensamiento eran vistas como
meros apéndices o extensiones de cualquier texto, sin gran
valor cognitivo, ni como objetivacién de la mente ocupada
en situaciones de aprendizaje. Por eso, también se les
conoce como organizadores graficos, en tanto son
expresiones razonadas expresamente para facilitar la

comprension y la metacognicion (Campos Arenas, 2005).

-Mapas Mentales, son un método muy eficaz para extraery
memorizar informacién. Son una forma logica y creativa de
tomar notas y expresar ideas que consiste, literalmente, en

cartografiar sus reflexiones sobre un tema.
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Todos los mapas mentales tienen elementos comunes.
Cuentan con una estructura organica radial a partir de un
nicleo en el que se usan lineas, simbolos, palabras, colores
e imagenes para ilustrar conceptos sencillos y légicos.
Permiten convertir largas listas de datos en coloridos
diagramas, féciles de memorizar y perfectamente
organizados, que funcionan de forma totalmente natural, del

mismo modo que el cerebro humano.

Al elaborar un mapa mental; 1a idea, el asunto o el enfoque
principal se simbolizan en una imagen centrai. Los temas
principales irradian de la imagen central como bifurcaciones.
Las bifurcaciones incluyen una imagen o palabra clave
dibujada o impresa en su linea asociada. Los temas de
menor importancia se representan como ramas de la
bifurcacion oportuna. Las bifurcaciones forman una
estructura de nodos conectados. Fue Tony Buzan quien
teorizé sobre la funciébn e importancia de los mapas
mentales como recursos expresivos que involucran a los
dos hemisferios cerebrales de los seres humanos,
responsables de las capacidades creativa y racional (De La
Parra y Madero, 2002).

La informacion recabada por el grupo experimental, fue
expresada con ayuda de estos organizadores graficos,

especificamente mediante mapas mentales.

-Estudio de Caso, consiste precisamente en proporcionar
una serie de casos que representen situaciones
problematicas diversas de la vida real para que se estudien
y analicen. De esta manera, se pretende entrenar a los
alumnos en la generacion de soluciones. Un caso es una
relacion escrita que describe una situacién acaecida en la
vida de una persona, familia, grupo o empresa. Su

aplicacion como estrategia o técnica de aprendizaje, entrena
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a los alumnos en la elaboracién de soluciones validas para
" ios posibles problemas de caracter complejo que se
presenten en la realidad ambiental futura. En este sentido,

el caso ensena a vivir en sociedad.

El caso no proporciona soluciones sino datos concretos
para reflexionar, analizar y discuiir en grupo las posibles
salidas que se pueden encontrar a cierfo problema. No
ofrece las soluciones al estudiante, sino que le entrena para
generarlas. Le lleva a pensar y a contrastar sus
conclusiones con las conclusiones de otros, a aceptarlas y
expresar las propias sugerencias, y en la toma de
decisiones en equipo. La la generacion de alternativas de
solucion, le permite desarrollar la habilidad creativa, la

capacidad de innovacion y conectar la teoria a la practica.

-Aprendizaje basado en Problemas (ABP), desde sus
inicios en la Escuela de Medicina de la Universidad de Mc
Master (Canada), se presentd como una propuesta
educativa innovadora, que se caracteriza porque el
aprendizaje esta centrado en el estudiante, promoviendo
gque este sea significativo, ademas de desarrollar una serie
de habilidades y competencias indispensables en el entorno
profesional actual.

El proceso se desarrolla en base a grupos pequefios de
trabajo, que aprenden de manera colaborativa en la
bisqueda de resolver un problema inicial, complejo y
retador, planteado por el docentie, con el objetivo de
desencadenar el aprendizaje auto dirigido de sus alumnos.
‘El rol del profesor se convierte en el de un facilitador del -
aprendizaje

"Aunqﬁe la propuesta educativa se origind y se adopto
primero en las escuelas de medicina de diferentes

universidades de prestigio, los logros alcanzados han
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motivado que sea adoptada en una gran variedad de
instituciones y especialidades en todo el mundo”. (Barrows,
1996, p.p. 3-12).

-Dilemas Morales, un dilema moral es una narracion breve
en la que se plantea una situacion problematica que
presenta un conflicto de valores, ya que el problema moral
que exponen tiene varias soluciones posibles que entran en
conflicto unas con otras. Esta dificultad para elegir una
conducta abliga a un razonamiento moral sobre los valores
que estan en juego, exigiendo una reflexién sobre el grado

de importancia que damos a nuestros valores.

Los dilemas morales son un excelente recurso para formar
el criterio ético en los alumnos, a la vez que les ayudan a
tomar conciencia de su jerarquia de valores. Al proponerles
la resolucién de un caso practico, que con frecuencia podria
ocurriles --o les ha ocurrido-- a ellos, la discusion de
dilemas es mas motivadora y estimulante que la mera

exposicion de principios éticos tedricos.

Los objetivos del trabajo con dilemas estarian en conocer la
propia escala de valores, estableciendo una jerarquia entre
ellos. Desarrollar la habilidad social de la empatia, que
consiste en saber ponerse en el lugar de otra persona.
Respetar las opiniones y conductas ajenas, desarrollando la
tolerancia ante principios y valores contrarios a los nuestros.
Favorecer el didlogo razonado, el intercambio de opiniones
sobre distintos puntos de vista. Formar el juicio moral,
motivando el desarrollo de la légica discursiva aplicada a la
ética de la conducta. Fomentar el cultivo de lo que viene
llamandose inteligencia emocional, integrando
razonamientos, sentimientos y emociones en la resolucioén

de conflictos. Razonar las conductas y opiniones propias,
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utiizando la razén para estudiar la complejidad de las

conductas humanas.

La investigacion ha probado que el profesor es importante
en la creacion de condiciones que promuevan el desarrollo

moral. (Selman y Lieberman, 1975).
1.2.4 Actitudes

Una de las posibles definiciones de actitud es la que da Morales
(1990, p. 34) “una predisposicién aprendida, no innata, y estable
aunque puede cambiar, a reaccionar de una manera valorativa,
favorable o desfavorable, ante un objeto individuos, grupos, ideas,

situaciones, etc.”
Montmollin propone una definicion en términos mas amplios:

En general, las pei'sonas tienen, como todos nosotros, posiciones
firmes sobre cierto numero de problemas de la sociedad
contemporanea: estan a favor o en contra del divorcio, el aborto, la
pena de muerte, la libertad o el caracter laico de la ensefianza; por
razones ecologicas se oponen a la implantacion de centrales
nucleares o, por razones econoémicas, estan a favor de su
desarrollo; se adhieren al programa econémico de los socialistas o

a las ideas de la derecha. (Montmollin, 1991, p. 41).

Igualmente la gente puede tener sentimientos o juicios favorables o
desfavorables respecto a ciertas personas o grupos sociales. Y son
estas posiciones individuales, pero también compartidas, estudiadas

bajo el término de actitudes

Por otro lado el Modelado o aprendizaje observacional de Bandura

considera como modelo de formacidon y cambio de actitudes, - -

entendiendo el modelo como aprendizaje por imitacion. Una razén
para citar este modelo de Bandura es que es el soporte tedrico de

algunas de las estrategias para el cambio actitudinal.
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En este modelo se destacan tres elementos:

1. El modelado o aprendizaje por observacion, segun el cual,
aprendemos, a juicio de Bandura, mucho mas por observacidén que
por ensayo y error. Sin embargo el sujeto no se limita a copiar al
modelo, sino que da respuestas que suponen valoracion,
interpretacion y seleccion. (Pelechano, 1980). Se defiende desde
este enfoque que el hombre no sélo aprende contenidos o conductas

sino también “modos de aprender”.

2. La motivacién intrinseca: autoevaluacion y autorrefuerzo, el
aprendizaje observacional esta muy determinado por los procesos de
motivacion. El desarrollo de mecanismos de autoevaluacion y
autorrefuerzo proporciona a las personas un instrumento muy eficaz

para dirigir su propia conducta.

3. La funcion de prediccion y regulacion del pensamiento, “otorgando
a las personas la oportunidad de construir su propia justificacion
interna podemos ayudarles mucho a que desarrollen un grupo

permanente de valores y actitudes” (Aronson, 1975, p. 35).

Las actitudes no son realidades directamente observables, sino
construcciones tedricas inferidas de la conducta externa o de las
declaraciones verbales del sujeto; y esto aporta dificultades anadidas
al intento de estudiarias y conocerlas cientificamente. Aun asi las
actitudes siguen siendo un elemento importante a la hora de explicar
la conducta social humana, y tambien los elementos mediadores en

los procesos de apréndizaje superiores. (Escamez y ortega, 1986).

La actitud es “una predisposicion aprendida para responder

consistentemente de un modo favorable o desfavorable con respecto

* a un objeto o situacion  dado”. (Fishbein y Adjen, 1975, para: 20). - =~ -~

ipos_t.u‘lan que la predisposicion de la conducta especifica se deriva no
de la actitud sino de la intencion. Un ejemplo de actitud positiva seria
la d§ estimar que la utilizacion del transporte publico es mas

deseable que utilizar un vehiculo propio porque ello supone una

59 .



menor contaminacién atmosférica. Disponer de esta actitud positiva
hacia la limpieza atmosférica no impiica, de hecho, que la persona

abandone la utilizacién del vehiculo propio.

La caracteristica central de la actitud, es la dimension afectiva que la

acompana al punto de confundirse.

Las creencias: el componente cognitivo de las actitudes hace
referencia a las creencias. El término creencia engloba conceptos
como opinidn, idea, informacién asi como, concepciones Yy

afirmaciones sobre la naturaleza de un objeto o fenémeno.

Escamez, explicitando el modelo de Fishbein (1975), establece una
importante diferencia entre dos tipos de creencias: a) las creencias
asumidas por el propio sujeto, creencias conductuales y b) las

creencias que el sujeto atribuye a las personas de su entorno.

Con frecuencia no se entiende la conducta del individuo porque no se
ha establecido la divisibn anterior, ya que la conducta, con
frecuencia, tiene su origen no en las propias creencias en torno al
objeto sino en las percepciones que el sujeto tiene sobre las
creencias de otros sujetos, importantes para él y con las que se

siente obligado a cumplir; estas son las creencias normativas.

Las normas subjetivas hacen referencia a las normas sociales
imperantes o a expectativas de gente o grupos relevantes para el
sujeto. La persona puede plegarse a dichos referentes si ello le da
una imagen de mayor prestigio. Llegar al trabajo en autobus,
andando o en bicicleta no sélo es mas incomodo, sino signo de
menos prestigio personal; cuales sean los referentes especificos que

mas influyen en determinado momento o actitud, vendra dado entre

- ‘otras cosas por el nivel de desarrollo y autonomia moral dei sujeto. -~

Las intenciones: solo la intencion es predictora de conducta, en ella
no sdlo existe la inclinacién sino la voluntad expresa de actuar de

una determinada forma. La intencion es la categoria mediacional a
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traves de la que actitud y norma subjetiva inciden en la conducta
(Escamez y Ortega, 1986).

Entendemos que las actitudes estarian vinculadas al razonamiento
moral esencialmente desde su componente cognitivo y los factores
personales menos influenciados por el exterior. Pero
fundamentalmente por el componente cognitivo, factor mas-

fuertemente ligado a la Educacion Ambiental.

La denominada actitud ambiental haria alusién a aquellas conductas
que suponen una implicacién deliberada y tienen determinadas
consecuencias efectivas sobre la proteccién del medio ambiente
(Hess et al., 1997; Suarez, 1998; Corral-Verdugo, 2001). El concepto
englobaria toda una serie de acciones o actividades humanas que
influyen de forma relevante en el caracter e intensidad de los
problemas ambientales (Cone y Hayes, 1980) y en la calidad del
medio ambiente (Castro, 2001), como podrian ser las acciones de
ahorro de recursos, la reduccién, el reciclaje y la reutilizacion de
productos, el consumo responsable y la evitacion de la
contaminacion y del deterioro de los ecosistemas naturales y de los

ambientes construidos.
1.2.4.1 Componentes de la Actitud

La concepcion predominante actualmente es la perspectiva
clasica formulada por Katz y Stotland (1959) y por Krech,
Crutchfield y Balachey (1962} citados en Ruiz C. (2002); de
acuerdo con estos estudios la actitud esta constituida por tres
componentes basicos siguientes: cognoscitivo o cognitivo,
afectivo y conductual o conativo. Una actitud fuerte e
'inf!uye e.h‘ .él inferés personal (afectivo) y llega rapidamente a
la mente (cognitivo) para ejercer su efecto en el

comportamiento (conductual).
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Las actitudes generalmente han sido, bien sea como una
preparaciéon mental o como una predisposicion implicita que
ejerce una influencia general y continua en muchas
respuestas evaluativas. Las actitudes son, por lo tanto,
internas, eventos privados cuya existencia se infiere mediante
introspeccion o de alguna forma de evidencia conductual,
cuando se expresan abiertamente en palabras o en obras. El
estudio de los cambios de actitud ayuda a conceptualizar las
actitudes como compuestas de tres elementos: afecto,

cognicién y conducta.

1. El componente Afectivo. Se pondera como un aspecto
fundamental, que consiste en la evaluacion orientada en
sentido afirmativo 0 negativo, de la respuesta emocional hacia
7 Lma persona u objetb actitudinal. Las actitudes son difficiles de
modificar si sélo se emplean métodos racionales basados en
el conocimiento objetivo; un vinculo afectivo con el alumno,
puede ser mucho mas beneficioso para el cambio de una
actitud negativa hacia el estudio o las tareas asignadas. La
medicién es a través de respuestas fisioldégicas o expresiones

verbales de gusto o disgusto.

2. El componente cognoscitivo o cogniti\fo. Se conceptualiza
como las creencias de una persona o el conocimiento factual
de un objeto o hecho social. Si estos conocimientos se
apoyan en valores u opiniones consolidados en el sujeto,
pueden verse notablemente reforzados, lo cual influira en una
actitud mas firme y operativa. En general, las actitudes
fundamentadas en el conocimiento objetivo 0 razonado de las
_cosas son muy susceptibles de modificacion mediante nuevos
datos y razonamientos, y no tienden a generar problemas en
el aula para su modificacion. El componente cognoscitivo es
medido por medio de autoevaluacidon de creencias o cantidad

de conocimientos tematicos.
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3. El componente conductual o conativo. Involucra el
comportamiento cbservable de una persona dirigida hacia un
objeto o persona; relaciona esta accién a la actitud. Resulta
muy importante en la formacion de actitudes, pues genera
potenciales de conductas, que se pueden asumir como
predictoras de ia actitud. Es el factor sobre el que, el
tratamiento escolar pretende conseguir cierta modificacion,
aunque la experiencia demuestra que, modificado el plano
emocional se accesa a los planos cognitivo y conativo. El
componente conductual se mide por observacion directa de
cémo la persona se comporta en situaciones especificas de
estimulacion; aunque las actitudes no son momentaneamente

transitorias, son susceptibles de cambio.

Con la concepcidn de componentes de la actitud, es posible
observar, que las técnicas disefadas para cambiar la actitud
se basan Unicamente en reacciones emocionales hacia un
objeto de actitud, es decir un sélo componente de la actitud.
La .importancia de estos componentes para un problema
practico, estriba en la postula que todas las técnicas
conocidas para implementar el aprendizaje podrian ser
aplicables para producir un cambio de actitudes. En esencia,
todas las técnicas relevantes para el aprendizaje de cualquier
materia deberian ser también importantes para el aprendizaje

y cambio de actitudes.

El proceso de cambio de actitudes no puede ser ignorado, ya
que es una parte de la vida humana. Cada dia, cada
individuo, trata de influir en las actitudes de alguien o es
influido por el intento de otros de cambiar las actitudes
propias. Este conocimiento puede ayudar a mejorar la
resistencia a los cambios no deseados, a la vez que
incrementa la libertad de eleccion de nuevas y significativas

direcciones actitudinales.
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El fundamento de formacion de actitudes se encuentra en el
aprendizaje social, es decir, adquirido a través de la
experiencia con otras personas, por medio del proceso de
socializacion. Las perspectivas actitudinales se adquieren en
situaciones de interaccibn u observacién, (Baron y Byrne,
2005, p. 125).

La actitud se genera a través de los siguientes procesos:

1.Condicionamiento Clasico. Aprendizaje por asociacion de
reacciones emocionales aprendidas en relacion con un
estimulo, al asociar palabras o situaciones inicialmente
neutrales, con estimulos de acciones negativas, dichas
situaciones neutrales son capaces de reacciones

desfavorables y viceversa.

2. Condicionamiento Instrumental u Operante. Aprendizaje por
reforzamiento de las conductas precedidas por resultados
positivos, caso confrario, los comportamientos que preceden
a reacciones negativas se debilitan y posteriormente son

suprimidos.

3. Modelado y Comparacion Social. Mecanismo de aprendizaje
mediante el ejemplo, de nuevas formas de comportamiento
observando y comparando las acciones sus congéneres

para definir si la vision de la realidad es o no correcta.
1.2.4.2. Medicion de las Actitudes.

Actualmente, la evaluacidon educativa integral es una
preocupacion fundamental y son numerosos los esfuerzos, por
parte de los docentes, para obtener datos mas objetivos sobre
las ejecuciones de los educandos. Ello ha fructificado en la
forma de escalas o técnicas mas validas y confiables que la
mera apreciacion de los individuos de estudio. Sin embargo,
no todos los procedimientos conllevan el mismo grado de

precision y exactitud. Por lo que respecta a la evaluacion de
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las capacidades cognoscitivas y psicomotoras, el desarrolio de
instrumentos o0 escalas que las ponen de manifiesto ha
alcanzado niveles mas ¢ menos satisfactorios; en cambio, la
evaluacion de las variables afectivas (intereses y valores o
actitudes) no ha tenido el mismo éxito, a pesar de que desde
hace décadas se han efectuado investigaciones sobre el
tema. Esto conduce a que no se no evalien los rasgos
afectivos del alumnado de manera tan sistematica como sus

conocimientos.

La evaluacidbn psicométrica se basa en aplicar tests,
respondiendo a una serie de cuestiones, cada una de las
cuales pretende valorar el atributo comin que se pretende
medir, para construir una puntuacién que clasifica la actitud de
la persona sobre un continuo. La validez de la escala radica
en la supuesta capacidad de cada cuestion para representar
adecuadamente el constructo actitudinal. La mayoria de las
pruebas aplicadas; segun la literatura consuitada para evaluar
actitudes relacionadas con la ciencia y ambiente son
instrumentos psicométricos y presentan los problemas

métricos y defectos puestos de manifiesto en dicha literatura.

El Método de Rangos Sumados, desarrollado por Rensis
Likert (1932), es el mas difundido y frecuentemente empleado
inapropiadamente; conjunto de items en forma de
afirmaciones o juicios, que se le atribuye igual peso o valor, y
pretenden medir ia actitud hacia un unico objeto subyacente,
ante el cual se pide la reaccién de los sujetos, indicando a
través de una métrica de las alternativas que corresponda a lo
que se ajusta a su caso, se obtiene una puntuacion con
respecto a la afirmacién y una valoracion global final (escala

aditiva).

En el contexto educativo, la importancia de las actitudes

positivas relacionadas con el medio ambiente, recientemente
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han sido reconsideradas por diversos autores. Se acepta que
el desarrollo de estas predisposiciones permite al estudiante
lograr una mejor comprension de la naturaleza, porque se

compromete con los problemas como lo hace un investigador.
1.2.5 Actitudes Ambientales

La degradacidn y el consumo excesivo de los recursos naturales nos
han llevado a tener problemas ambientales, siendo principalmente
problemas por la falta de actitud o de sensibilizacién ambiental de ia
poblacién, que como en nuestro caso se manifiestan en actitudes
ambientales negativas en los alumnos de la Universidad Marcelino
Champagnat. Nuestra investigacién propone analizar la influencia de
las estrategias de aprendizaje -colaborativo en el desarrollo de
actitudes ambientales, operacionalizadas en las dimensiones:
Responsabilidad Ambiental, valoracion de la reduccion de los niveles
de contaminacion y participacion ambiental. Como medida
_ intégfadora de dichos aspectos y representativa de la variable actitud
ambiehtal, se disei6 una prueba de 20 items, validada por juicio de
exﬁertos. Es aqui donde interviene en la educacién ambiental y sus
estrategias de aprendizaje colaborativo disefadas para el grupo

experimental, las estrategias no se aplicaron al grupo control.

Desde la Psicologia Ambiental, Holahan (1982, p.15) las definio
como: “los sentimientos favorables o desfavorables que se tienen
hacia alguna caracteristica del medio o hacia un problema
relacionado con él”; por su parte, Taylord y Todd (1995), entienden la
actitud ambiental como un determinante directo de la predisposicion

hacia acciones a favor del medio.
De La Fuente (2000, p. 14) define la Educacion Ambiental como:

El proceso que consiste en reconocer valores y aclarar conceptos
con objeto de fomentar y formar actitudes y aptitudes necesarias
para comprender y apreciar las interrelaciones entre el hombre, su

cultura y su medio biofisico. La educacidon ambiental también
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entrafia en la practica la toma de decisiones y [a propia
elaboracion de un cédigo de comportamiento respecto a las

cuestiones relacionadas con la calidad del ambiente.
El Ministerio del Ambiente (MINAM, 2012, p. 68), la define como:

El proceso educativo integral que se da a nivel formal y no formal
con el proposito de formar ciudadanos y ciudadanas ambientales,
con conocimientos sobre el funcionamiento del ambiente, sus
componentes y los problemas ambientales, con el desarrollo de un
pensamiento critico y de conciencia sobre las interrelaciones entre
el ser humano, la sociedad y la naturaleza, asi como con
capacidades, destreza y aptitudes para tomar decisiones basadas
en valores humanistas y una ética ambiental que los motive a
participar individual o colectivamente en la bisqueda de soluciones
a los problemas ambientales y contribuir en la construcciéon de una
cultura ambiental que sirva de base para las sociedades

sostenibles.

Solo mediante cambios significativos en las actitudes personales y en
general en la comunidad se lograran mejorar las conductas negativas
hacia la naturaleza, elemento basico para alcanzar el desarrollo
sostenible. Esto implica tener actitud de la relacién con el ambiente y
el impacto que una decisién inadecuada tiene sobre el medio.
También el desarrollo sostenible intenta reducir o anular los i}'npactos
ambientales con la aplicacién de los adelantos cientificos vy
tecnoldgicos en los procesos naturales. Es responsabilidad nuestra
conocer las leyes de la naturaleza para aprender a respetar la vida, y
dejar de ser simples ‘"utilizadores" para convertirnos en

"administradores" del recurso natural.

Fue gracias a la conferencia de Estocolmo de 1972, en la
recomendacion 96 de la Primera Cumbre de la Tierra que la
Educacion Ambiental forma! cobra fuerza para la creacién y

fortalecimiento de la actitud ambiental de la poblacion.
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Desde 1974, y mas concretamente a partir del Seminario de
Belgrado, llevado a cabo entre el 13 y 22 de Octubre de 1975,
convocado y organizado conjuntamente por la UNESCO vy el
PNUMA, como plataforma para el lanzamiento del programa
internacional de educacidon ambiental, los paises latinoamericanos
empezaron a incorporar progresivamente en el curriculo de sus--
sistemas educativos, contenidos referidos al ambiente, primero con
un énfasis conservacionista, mas estrictamente
anticontaminacionista; mas tarde ecologista, orientado a la proteccién
y conservacion de especies y recursos naturales en riesgo de
extinciéon; y solo recientemente apoyandose en una concepcidon
dinamica de ambiente, orientado hacia el mejoramiento global de los
factores ambientales que condicionan y caracterizan el desarrolio y la

calidad de la vida.

Durante la Conferencia Intergubernamental de Educaciéon ambiental
realizada entre el 14 y el 26 de Octubre de 1976 en la ciudad de
Tiblisi, Georgia (Ex URSS), se abordd entre otras cosas las
cuestiones de las interrelaciones entre el desarrollo y el ambiente; de
los problemas ambientales generados en las regiones
industrializadas por excesos consumistas, en tanto que aquellas con
menor o escaso desarrollo que tenian como fuente los altos indices
de pobreza; y se propuso que la educacién ambiental no sea una
asignatura especial en el curriculo, sino un eje transversal para
facilitar una percepcion integral del ambiente y alcanzar una accion
mas rapida y capaz de responder a las necesidades sociales de
desarrollo especificas. A ellas siguieron la conferencia de Rio (1991)
y la de Kioto (1997).

En el Perd no ha habido un plan de desarrollo de educaciéon
ambiental en términos globales debido a la ausencia de politicas de
estado que favorezcan el desarrollo de estas capacidades. La
explotacién desmedida de los recursos madereros en la selva

peruana que en pocos afios comenzara a causar problemas en toda
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la regién, es una de las muchas consecuencias de la falta de

educacion ambiental.

Por otro lado el mar recibe de Lima 19 m® por segundo de residuos
liquidos contaminados que afectan la vida marina y la salud humana.
Por este motivo mas del 50% de las playas del litoral metropolitano
estan declaradas no aptas para el recreo y el bafio. Al deterioro del
mar también contribuye la basura de los puertos, la contaminacion
concentrada de los rios de la ciudad y los deshechos vertidos en alta
mar por los barcos. (CORDECALLAO, 1999). Citado por Tavera,
(2001)

Sin embargo sabemos que antes de la llegada de los colonizadores,
habia en la costa muchas lagunas, pantanos y lomas verdes que
permitian a los habitantes de estas zonas desplazarse con sus
rebanos sin problemas de alimentacion ni bebida. Los peces, huevos
de aves silvestres, totora, juncos, frutos y madera estaban a

disposicion del poblador de esta zona.

El aumento de las irrigaciones con agua del subsuelo, o bombeo
directo y perforacién de pozos disminuyeron sensiblemente el nivel
de la napa freatica. Los pantanos se secaron para dar lugar a las
extensas areas de cultivo y urbanizaciones. El exceso de pastoreo y
la demanda de lefia exterminaron practicamente las lomas verdes.
Hoy sélo quedan algunos pantanos como los de Villa y Ventanilla, y
lomas como las de Lachay y Antiquipa, Gltimos reductos de especies

en flora y fauna en Lima.

Podemos deducir después de esta descripcidn que las causas de
este problema ecolégico ambiental tienen su origen en las
actividades y el comportamiento del ser humano hacia su ambiente,
en el que se incluyen las actitudes y valores personales de la gente y
su modo de vida. Aunque muchas de las causas estan relacionadas
con ausencias de politicas de desarrollo por parte del gobierno y de
las Instituciones encargadas, también existen causas individuales y

por tanto se puede establecer ia responsabilidad para todos.
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En este contexto la educacion ambiental juega un papel esencial
para la solucidén de este problema, para la toma de conciencia de las
dificultades que acarrea y para la busqueda de un desarrollo
ecolégico ambiental sostenido. Cada uno de los profesores y
estudiantes del Pert tiene la corresponsabilidad tanto en las causas
como en las soluciones. Ambos deben aprender a pensar y actuar
juntos implicandose con los temas de Desarrollo Sostenible, Etica
Ambiental e Impacto Antropico, contenidos nucleares de la presente

investigacion.

Es fundamental “pensar globalmente y actuar localmente” y fomentar

la responsabilidad individual con un compromiso colectivo.

En lo que respecta a la Universidad Marcelino Champagnat en donde
se realizo la investigacion, es importante sefialar que esta en proceso
de acreditacion y en el curriculo de estudios generales a introducido
la asignatura de Educacion Ambiental, desde al afo 2005,
transcurrido seis afios, no se han cbservado cambios positivos en los
alumnos de las diferentes facultades a favor del medio ambiente. La
Universidad esta ubicada en el distrito de Surco siendo uno de los

distritos que posee un plan de desarrollo ambiental.

Ademas de lo expuesto, la Universidad Marcelino Champagnat
cuenta con un Idearic 0 Marco de Referencia, en este documento
normativo encontramos aspectos relativos a nuestra investigacién.
El ideario explicita la razén de ser de la Institucidon y traduce el
espiritu y el clima que aspira a vivir la comunidad universitaria. Sus
aspectos concretos son: tener identidad propia fundamentada en una
concepcidn cristiana del hombre, del mundo y de la historia, y en la
tradicién pedagogica marista. Afirma el primado del hombre sobre las
cosas, de la ética sobre la técnica, de modo que ia ciencia y ia-
técnica estén al servicio del hombre. Respeta los principios que
orientan la institucidn, la libertad de expresion y de catedra
constituyen parte integrante del perfeccionamiento de [a propia

Universidad y de la formacién de la conciencia critica de sus
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miembros. Propone a todos sus miembros un triple compromiso: un
_ compromiso con la verdad, la actitud de busqueda constante de la
misma mediante el estudio y la investigacion cientifica, la creatividad
y el analisis critico de 1a realidad, a la luz de los principios cristianos.
Una actitud permanente de fraternidad manifestada en las relaciones
interpersonales; de didlogo como instrumento de comprension mutua
y de superacién de las dificultades; de sinceridad y sencillez en el
actuar; de predominio del bien comin sobre los intereses

individuales; y de fomento del espiritu de solidaridad y cooperacion.

Tal y como fue serialado lineas arriba el Ideario coincide con nuestra

propuesta de investigacién.

Por ofro lado, Ila Universidad Marcelino Champagnat desde su
creacion a la fecha ha ido progresivamente incorporando, tanto en su
discurso como en la practica de la gestion y de la docencia, el nuevo
enfoque pedagdgico que centra la atencidén en los alumnos como

sujetos del aprendizaje.

Las actitudes son probablemente el tema al cual los investigadores
del comportamiento en general le asignan la mayor importancia
relativa. La relacién estrecha que existe entre las actitudes y el

comportamiento ha llevado a los especialistas a tratar de conocerlas.

La actitud es una variable relativamente nueva en el campo de las
ciencias del comportamiento. En efecto si bien se utilizaba a
comienzos del siglo XX, con la aparicion de la doctrina conductista, el
término actitud adquiere su significacién actual. Ellos destacaron que
los comportamientos podian ser diferentes, aun cuando se daban los
mismos estimulos en contextos rigurosamente parecidos. Entonces
se (_:__c)mprendic’) que debia haber una variable que explicara las
diferencias de comportamiento. De esta manera, para dar flexibilidad
a un sistema demasiado rigido, se crea €l concepto moderno de
actitud. En una actitud, se pueden diferenciar tres elementos

principales: uno conocimiento o cognitivo (una idea, creencia o
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imagen) otro afectivo (cargada de emocién otro comportamental o

" conductual (que predispone a un tipo de accién).

Fishbein (1967, p.12), las define como “una predisposicion
aprendida para responder de manera coherente, favorable o

desfavorablemente, ante un objeto dado”

Es decir las actitudes, son modos profundos de enfrentarse a si
mismo y a la. realidad. Son las formas que tenemos de reaccionar
ante nuestros valores. Son predisposiciones estables a valorar de
una forma y actuar en consecuencia. Se aprenden y permanecen

implicitas.

Las actitudes son al mismo tiempo “predisposiciones a responder de
una manera favorable o desfavorable”. Son el resultado de la

influencia en nosotros de los valores. (Alcantara, 1992, p. 4).

Cuando hablamos de actitudes de un sujeto nos estamos refiriendo a
una serie de escalas de valores internas que este posee y que

determinan su forma de pensar, opinar y actuar. (Caduto, 1992).

Puede decirse, atendiendo a lo expuesto, que Ilas actitudes
ambientales son las opiniones que se tienen acerca de la
Responsabilidad Ambiental, Valoracion de la reduccion de los
niveles de contaminaciéon y Participacion ambiental, las cuales
influyen en los comportamientos ambientales que realiza una
persona, de forma individual o en un escenario colectivo, a favor o en

contra de ellas.

Asumimos ia definicion de Alcantara, sobre actitudes ambientales,
cuando dice que son los sentimientos favorables y/o desfavorables
gue se tienen hacia algunas caracteristicas del ambiente fisico o _
hacia un problema relacionado con el. La consideramos como

validad para la presente investigacion.

El desarrollo de actitudes positivas hacia el medioc ambiente fue

determinado, mediante la adaptacién de un cuestionario psicométrico
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de Likert. Este cuestionaric contempla el componente
comportamental o conativo, en base a su dimension participacion
ambiental, el afectivo en la dimensién responsabilidad ambiental y el

cognitivo en su dimension cultura ambiental.
1.2.5.1 Dimension: Responsabilidad Ambiental

l.a responsabilidad ambiental de acuerdo al MINAM, se
manifiesta mediante el interés comunitario antes que el
~ individual, la préactica de la solidaridad y el diadloge y que
respeta la diversidad realizandce la inclusién vy
comprendiéndola como un derecho. Toma de decisiones en
procesos de gestion ambiental en los que cobran especial
importancia los derechos de participaciéon, de acceso a la
informacién y a la justicia ambiental, asi como por medio de la
realizacion de practicas ambientales adecuadas a partir de los
diferentes roles que desemperfian en la sociedad. Incluye los

siguientes indicadores:

-Interés comunitario antes que el individual.

-Asumir los impactos y costos ambientales de su actividad
(principio de responsabiiidad)'

-Respetar y proteger toda forma de vida (principio de equidad

biosférica)

1.2.5.2. Dimensioén: Participacion Ambiental
La participacion ambiental de acuerdo al MINAM (2010):

Es el ejercicio de derechos y deberes ambientales
asumidos por los ciudadanos y ciudadanas al tomar
conciencia de la responsabilidad que tienen por vivir en un
ambiente y sociedad determinados, con los que se
identifican y desarrollan sentimientos de pertenencia. Se
manifiesta a través de la participacion activa y responsable
en la toma de decisiones en procesos de gestion ambiental
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en los que cobran especial importancia los derechos de
participacion, de acceso a la informacién y a la justicia
ambiental, asi como por medio de la realizacion de
practicas ambientales adecuadas a partir de los diferentes

roles que desempenan en la sociedad.

Es una dimension de la ciudadania, que tiene como sustento
una base moral y una ética humanista y andina-amazonica,
que evidencia las obligaciones para con la sociedad y el
ambiente, que pone el interés comunitario antes que el
individual, que practica la solidaridad y el dialogo y que

respeta la diversidad. incluye los siguientes indicadores:
-Ejercicio de derechos y deberes ambientales.

-Realizacion de practicas ambientales adecuadas a partir de

los diferentes roles que desempefian en la sociedad.
1.2.5.3. Dimension: Cultura Ambiental

La cultura ambiental de acuerdo al MINAM, es una dimensién
de la cultura y como tal es una construccién social, que
expresa el tipo de relaciones que establece el ser humano y
la sociedad con la naturaleza. La cultura ambiental esta
conformada por diferentes manifestaciones, tales como
habitos, habilidades, costumbres, comportamientos,
tecnologia empleada, tradiciones, herramientas usadas y
creadas, conocimientos, formas de relacionarse entre si y de
tratar a los foraneos, la manera de usar los recursos
naturales, etc. Existe un ideal de cultura ambiental cuyo fin
es el desarrollo de sociedades sostenible. Incluye los

-~ giguientes indicadores: -
-Manera de usar los recursos naturales
~-Comportamientos, habitos, costumbres

-Informacion
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1.3.

DEFINICION DE TERMINOS BASICOS
ACTITUDES

Son las disposiciones de las personas a pensar, sentir y actuar de cierta

manera. (Pumacayo, 2009).
ACTITUDES AMBIENTALES -

Son los sentimientos favorables y/o desfavorables que se tienen hacia
algunas caracteristicas del ambiente fisico o hacia un problema

relacionado con &l. (Alcantara. 1992).
APRENDIZAJE COLABORATIVO

un sistema de interacciones

El aprendizaje colaborativo es
cuidadosamente disefiado que organiza e induce la influencia reciproca
entre los integrantes de un equipo. Se desarrolla a través de un proceso
gradual en el que cada miembro y todos se sienten mutuamente
comprometidos con el aprendizaje de los demas generando una
interdependencia positiva que no implique competencia". (Johnson vy
Johnson, 1998).

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE COLABORATIVO

Son las acciones y operaciones que guian y orientan la actividad psiquica
del alumno en equipos cooperativos, para que éstos aprendan
significativamente; ademas que son los procedimientos empleados por el
maestro que hacen que los alumnos en grupos cooperativos: organicen,
codifiquen, decodifiquen, analicen, resuman, integren y elaboren
optimamente la informacién para su respectiva aplicacién y empleo.
(Ferreiro Gravie, 2003).

--EDUCACION AMBIENTAL

Es el proceso educativo integral que se da a nivel formal y no formal con el
propdsito de formar ciudadanos y ciudadanas ambientales, con
conocimientos sobre el funcionamiento del ambiente, sus componentes y

los problemas ambientales, con el desarrollo de un pensamiento critico y
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de conciencia sobre [as interrelaciones entre el ser humano, la sociedad y
la naturaleza, asi como con capacidades. destreza y aptitudes para tomar
decisiones basadas en valores humanistas y una ética ambiental que los
motive a participar individual o colectivamente en la bldsqueda de
soluciones a los problemas ambientales y contribuir en la construccién de
una cultura ambiental que sirva de base para las sociedades sostenibles.
(MINAN, 2012)

UNIVERSIDAD MARCELINO CHAMPAGNAT

Creada por Ley N° 25180 (5 de enero de 1990), la Universidad Marcelino
Champagnat se autodefine como una comunidad de docentes, estudiantes
y graduados, permanentemente dedicada al estudio, fomento y divulgacién
de la ciencia, la técnica, las humanidades, y -en definitiva- la cultura. El
personal administrativo y de servicio colabora en la realizacion de los fines
de la Universidad. Legalmente, la Universidad Marcelino Champagnat se
constituye como una persona juridica de derecho privado sin fines de
lucro. Su entidad promotora es la Congregacion de Hermanos Maristas del
Perd. (UMCh. 2010)

CULTURA AMBIENTAL

Es una dimensién de la cultura y como tal es una construccidén social, que
expresa el tipo de relaciones que establece el ser humano y la sociedad
con la naturaleza. La cultura ambiental estd conformada por diferentes
manifestaciones, tales como habitos, habilidades, costumbres,
comportamientos, tecnologia empleada, tradiciones, herramientas usadas
y creadas, conocimientos, formas de relacionarse entre si y de tratar a los
foraneos, la manera de usar los recursos naturales, etc. Existe un ideal de
cultura ambiental cuyo fin es el desarrollo de sociedades sostenible.
“{MINAN, 2011).

PARTICIPACION AMBIENTAL

Es la implicacién directa de las personas en el conocimiento, la valoracion,

la prevencion y la correcciéon de los problemas ambientales. Es el eje
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central de la Ciudadania Ambiental; se manifiesta a través de Ia
participacion activa y responsable en la toma de decisiones en procesos
de gestiébn ambiental en los que cobran especial importancia los derechos
de participacion, de acceso a la informacién y a la justicia ambiental, asi
como por medio de la realizacion de practicas ambientales adecuadas a
paitir de los diferentes roles que desempefian en la sociedad. (MiNAN, -
2011)

RESPONSABILIDAD AMBIENTAL

Es el ejercicio de derechos y deberes ambientales asumidos por los
ciudadanos y ciudadanas al tomar conciencia de la responsabilidad que
tienen por vivir en un ambiente y sociedad determinados, con los que se

identifican y desarrollan sentimientos de pertenencia. (MINAN, 2011).
GRUPO COLABORATIVO

Estructura basica que permite la maxima interaccion de sus miembros y
alcanzar objetivos inmediatos. La interaccion que surge como fruto del
trabajo deja en cada uno de sus participantes un nuevo aprendizaje. La
colaboracién implica la interaccion entre dos 0 mas personas para producir
conocimiento nuevo, basandose en la responsabilidad por las acciones
individuales en un ambiente de respeto por los aportes de todos y un fuerte

compromiso con el objetivo comun. (Johnson, Johnson y Holubec, 1999).
SALIDA DE CAMPO

Definimos a la salida de campo como una estrategia colaborativa desde la
cual se busca promover la comprension del entorno y contribuir a una
conciencia de proteccidén y de uso sostenible del medio natural. (Pulgarin
1998).

MAPAS CONCEPTUALES

Los mapas conceptuales son representaciones graficas, esquematicas y
fluidas, donde se presentan los conceptos relacionados y organizados
jerarquicamente, por lo tanto son medios de visualizar conceptos y

relaciones jerarquicas entre conceptos. (Boggino, 2002).
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DILEMAS MORALES

Un dilema moral es una narracién breve en la que se plantea una situacion
problematica que presenta un conflicto de va!orés, ya que el problema
moral que exponen tiene varias soluciones posibles que entran en conflicto
unas con otras. Es}a dificultad para elegir una. conducta obliga a un
razonamiento moral sobre los valores que estan en juego, exigiendo una“ -
reflexion sobre el grado de importancia que damos a nuestros valores.
(DRAE, 1970).

MAPAS MENTALES

Un Mapa Mental es una manera de generar, registrar, organizar y asociar
ideas tal~y como las procesa el cerebro. Basicamente se usan palabras
clave e imagenes, poniendo en accién el hemisferio izquierdo y el derecho
respectivamenté, para dar una gran libertad y creatividad al pensamiento.
(Sambrano, 2004). '
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2.1.

CAPITULO I
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
DETERMINACION DEL PROBLEMA

El Consejo Nacional del Ambiente (CONAM), entidad rectora de la politica
ambiental en el Perl, define a la educacién ambiental como “Proceso
educativo formal y no formal que busca generar educacién, conciencia y
cultura ambiental actitudes, valores y conocimientos hacia el desarrollo

sostenible”.

En los foros internacionales, resalta la reciente discusién sobre educacion

ambiental, asi Romero (20086, pp. 7-8) resume:

En la perspectiva Latinoamericana, hablar de problematica ambiental es
hablar de la crisis de las formas de pensar y ser en el mundo, porque
hemos entendido que las concepciones que tenemos los seres humanos
repercuten directamente sobre las formas como nos apropiamos del
mundo y construimos la educacién. La educacion moderna esta sobre
determinada por el énfasis en la informacién sobre formacién de la
razodn; los simbolos, la convi\}encia‘y las emociones no forman parte del
proyecto educativo que, desde la perspectiva de las instancias
gubernamentales, responde, cada vez mas, a las necesidades del

mercado. La Educacién Ambienta! necesita convertirse en un proceso
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que siembre el fermento de la formacion de una nueva cultura, a través

de nuevas formas de pensamiento.
Al respecto Leff (2005, p.p. 10,11) plantea que:

La educacidon ambiental es una educacion para comprender la
complejidad del mundo actuai. No es sélo una educacion ecolégica, ni
una visién holistica de las interrelaciones entre objetos. La educacién
ambiental llama a relacionar los procesos naturales, fisicos y biologicos,
y los procesos econdmicos, sociales y culturales como pilares del
desarrollo sostenible; pero es mas que eso: implica una educacion sobre
la complejidad del mundo generada por la intervencion del conocimiento
sobre el mundo y sobre la vida. La educacién ambiental es la educacién
de una ética de la vida y de la sustentabilidad frente a la imposicién de la
racionalidad econémica e instrumental de la modernidad. La educacion
ambiental no es pues tan solo la incorporacion de una nueva materia en
la estructura curricular. No se trata de insertar transversalmente un
objeto de estudio en el sistema formal de educacion; no se trata tan sélo
actualizar la educacién. Se trata de una educacién que prepara para
comprender un mundo en transformacion y para que las nuevas
generaciones puedan incorporarse de manera consciente y activa en la
construccion de un futuro sustentable. La educacién ambiental no es una
correa de transmisién de nuevas informaciones hacia las mentes de los
educandos; es el crisol en el que se forjan nuevas mentalidades, nuevos
valores y una nueva racionalidad. La educacion ambiental es una nueva
pedagogia que cambia las relaciones de poder dentro del proceso
educativo y en la vida politica de los pueblos y las personas. Es una
educacién que mas que informar busca formar, formar para pensar un
mundo en crisis, cuya falla mayor es la de no estar siendo pensada en
forma responsable, es decir, criticamente. La educacién ambiental reitera
el derecho a la educacién, pero sobre todo el derecho a pensar como un
principio de autonomia de las personas en la autodeterminacion de sus
condiciones de existencia y sus mundos de vida. Mas que un
instrumento para alcanzar un fin preestablecido del desarrollo sostenible,

la educaciéon ambiental es un derecho de ser desde el derecho a pensar.
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La educacién ambiental por ello no es una moda o un apéndice del
sistema educativo para estar a tono con las metas de la Decada para el
Desarrollo Sostenible. La educacién para €l a desarrollo sostenible
demanda un cambio sustantivo de la educacion, formal e informal. La
educaciéon ambiental revaloriza la educacién como una inversion para el
futurc- de la humanidad y fomenta la vocacién del maestro. Al mismo
tiempo, demanda una transformacién profunda del sistema educativo, el

que se ensefa y como se ensefia.

Aun tenemos dificultades en alcanzar tales planteamientos, debido a que
la vision y misidbn operativa de las unidades calificadoras de los
profesionales de la educacién, principalmente las universidades y los

institutos superiores, tardan en asumir su rol.

Dentro de esta optica la Universidad Marcelino Champagnat (UMCh),
acordd en consejo universitario en el dos mil cinco, incluir en el curriculo
de estudios humanisticos la asignatura de Educacion Ambiental con la
finalidad de desarrollar actitudes y comportamientos ambientales que
permitan a nuestros alumnos una vez egresados, participar
responsablemente como ciudadanos ambientales, en la gestion,
conservacion y preservacion del medio ambiente. Sin embargo han
transcurrido seis afos y son pocos los logros obtenidos. (Acta 0031-
UMCh 2005)

Nuestra experiencia profesional en la facultad de Educacién y Psicologia
de la UMCh, nos ha permitido observar actitudes ambientales negativas en
los alumnos de estudios humanisticos, a través de ciertos indicadores de
conducta diaria como: lrresponsabilidad en el uso de bienes y servicios
que les ofrece la universidad y escasa participacion en las actividades de

campo que realiza |la asignatura de Educacion Ambiental.

Por otro lado en las actividades programadas por la asignatura de
Educacién Ambiental, se siguen empleando las clases magistrales como
via inductiva en el fortalecimiento de la responsabilidad ambiental y

participacion activa en las salidas de campo.
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2.2

Creemos que se hace indispensable aplicar nuevas estrategias de
aprendizaje para revertir los comportamientos ambientales negativos
observados. El uso de estrategias colaborativas: .grupos colaborativos,
mapas 'conceptua!es, mapas mentales, estudio de casos, aprendizaje
basado de problemas, visitas de estudio y dilemas morales, permitiran a
los alumnos de la facultad de Educacién y Psicologia de la Universidad
Marcelino Champagnat, desarrollar formas de comportamiento amigables
con el ambiente, que podran ser observadas, al materializarse en las
responsabilidad ambiental, la participacion ambiental y la cultura ambiental

dimensiones operacionales de la actitud ambiental.

Las interrogantes que surgen son muchas: ;Qué debilidades presenta
nuestra labor educativa en la blsqueda de fortalecer las actitudes
ambientales positivas en nuestros estudiantes? ;Qué estrategias
deberemos utilizar para sensibilizar a nuestros alumnos y que asuman una
responsabilidad positiva con el medio ambiente? ;Estaremos u'tiliza'hdo
estrategias de aprendizaje inadecuadas, que impiden su participacion en la
solucion de problemas ambientales de su entorno? ; Tomamos en cuenta '
en nuestra practica docente las estrategiés colaborativas para fortalecér_ la
responsabilidad, participacion y cultura ambiental como comportamiehtos

ambientales positivos?
FORMULACION DEL PROBLEMA
= Problema General

.Como influyen las estrategias de aprendizaje colaborativo en el
desarrollo de las actitudes ambientales en los alumnos de la asignatura
de Educacion Ambiental de la Facultad de Educacion y Psicologia de la

Universidad Marcelino Champagnat?
* Problemas Especificos

1. ¢Como influyen las estrategias de aprendizaje colaborativo en el
desarrollo de la responsabilidad ambiental en los alumnos de la
asignatura de Educacidén Ambiental de la Facultad de Educacién y

Psicologia de la Universidad Marcelino Champagnat?
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2. ¢Como influyen las estrategias de aprendizaje colaborativo en el
desarrolic de la participacidn ambiental en los alumnos de la
asignatura de Educacion Ambiental de la Facultad de Educacion y

Psicologia de la Universidad Marcelino Champagnat?

3. ¢Coémo influyen las estrategias de aprendizaje colaborativo en el
desarrolio de la cultura ambientai en los alumnos de la asignatura
de Educaciéon Ambiental de la Facultad de Educacion y Psicologia

de la Universidad Marcelino Champagnat?
2.3. IMPORTANCIA Y ALCANCES DE LA INVESTIGACION

Es muy poca la informacién disponible sobre las estrategias de aprendizaje
universitario en el Peri. Si. bien es indudable que muchas de las
universidades publicas y privadas peruanas tienen una historia rica en
experiencias, iniciativas y logros que han ido definiendo su bagaje y su
perfil académico, son muy pocos los testimonios y menos los informes de
estudios sistematicos realizados para dar cuenta de ellos y de su impacto.
En el caso del aprendizaje colaborativo se comprueba que muchas buenas

experiencias se han guardado en silencio y han pasado al olvido.

Consideramos que es importante esta investigacion porque constituye una
aproximacion a la realidad que vivimos y observamos profesionalmente los
docentes de la UMCh del dos mil cinco al dos mil once, en la Facultad de

Educacion y Psicologia.

Se justifica en la medida que los alumnos, al culminar satisfactoriamente la
asignatura de educacibn Ambiental, no manifiestan actitudes vy
comportamientos positivos con el ambiente, existe en consecuencia la
necesidad imperiosa de que los estudiantes que hayan culminado la

asignatura de educacion ambiental, demuestren actitudes positivas con el

-“medio ambiente y una visién sistémica del mismo- que- les ‘genere -

comportamientos pro ambientales.

Creemos que con la aplicacion de las estrategias de aprendizaje
colaborativo, se desarrollaran actitudes ambientales, que les posibilitara

estar en mejores condiciones para tomar decisiones a favor del medio
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2.4,

ambiente, que como profesionales les correspondera asumir, en las

instituciones educativas donde laboraran en el futuro.

La presente investigacion se amerita como fuente de informacion para
otras universidades que implementen la educacién ambiental y el uso de

estrategias colaborativas, dentro de su curriculo.

Los resultados de la investigacion pueden servir de base para otros
investigadores que estén interesados en profundizar y/o complementar el

tema tratado.
LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION

Limitaciones de tiempo, debido a que la asignatura se programa de Enero
a Marzo y de Marzo a Julio de cada afio. Se tuvo que pedir a la
Universidad Marcelino Champagnat licencia, es decir, que no, se nos
considerase para ciclo 1-2013, y asi poder contar con el tiempo suficiente

para culminar la tesis.

Dificil acceso para consulta de tesis y bibliografia, en la mayoria de las
universidades privadas donde se encuentran estudios que analizan las
variables del trabajo de investigacion sobre las estrategias de aprendizaje
colaborativo y las actitudes ambientales en educacion universitaria. Se
recurrio al internet para consultar publicaciones, bibliografia e
investigaciones virtuales nacionales e internacionales sobre nuestro tema

a investigar.

Se requiere de un periodo largo de tiempo, para ia elaboracion de
actividades y documentos de trabajo, que permitan el desarrollo de
actitudes favorable al medio ambiente. Se dosificaron y elaboraron
actividades generales que permitieron su reutilizacién para cada uno de los

temas programados en la asignatura de educacién ambiental.
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3.1.

CAPITULO 1l

DE LA METODOLOGIA

PROPUESTA DE OBJETIVOS

Objetivo General

Analizar la influencia de las estrategias de aprendizaje colaborativo en

el desarrollo de actitudes ambientales en los alumnos de la asignatura

de Educacion Ambiental de la Facuitad de Educacidn y Psicologia de la

Universidad Marcelino Champagnat.

Objetivos Especificos

1.

Discriminar si las estrategias de aprendizaje colaborativo intervienen
en el desarrollo de la responsabilidad ambiental en los alumnos de la
asignatura de Educaciéon Ambiental de la Facultad de Educacion y

Psicologia de la Universidad Marcelino Champagnat.

. Relacionar si las estrategias de aprendizaje colaborativo actdan en el

desarrollc en la cultura Ambiental, en los alumnos de la asighaturade- -~ -~ -~

Educacion Ambiental de la Facultad de Educacion y Psicologia de la
Universidad Marcelino Champagnat

. Comparar si las estrategias de aprendizaje colaborativo median en el

desarrollo de la participacion ambiental en los alumnos de estudios
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3.2,

3.3.

de la asignatura de . Educacién Ambiental de la Facultad de

Educacion y Psicologia de la  Universidad Marcelino Champagnat.

SISTEMA DE HIPOTESIS.

Hipoétesis General

Las estrategias de aprendizaje colaborativo influyen positivainente en el
desarrollo de actitudes ambientales en los alumnos de la asignatura de
Educacién Ambiental de la Facultad de Educacién y Psicologia de (a

Universidad Marcelino Champagnat.

Hipotesis especificos

. Las estrategias de aprendizaje colaborativo intervienen positivamente

en el desarrollo de la responsabilidad ambiental, en los alumnos de la
asignatura de Educacién Ambiental de la Facultad de Educacion y
Psicologia de la Universidad Marcelino Champagnat.

Las estrategias de aprendizaje colaborativo actian positivamente en el
desarrollo de la cultura ambiental, en los alumnos de la asignatura de
Educacion Ambiental de la Facultad de Educacion y Psicologia de la
Universidad Marcelino Champagnat.

Las estrategias de aprendizaje colaborativo median positivamente en el
desarrollo de la participacion ambiental, en los alumnos de la
asignatura de Educacion Ambiental de [a Facultad de Educacion y

Psicologia de la Universidad Marcelino Champagnat.

SISTEMA DE VARIABLES

a. Variable Independiente

Estrategias de Aprendizaje Colaborativo

~-b. Variable Dependiente - S : : R

Actitudes Ambientales

Indicadores
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. De la Variable Independiente

. De la Variable Dependiente

Emite opiniones personales o puntos de vista para dar solucién al
problema ambiental planteado

Defiende su punio de vista
No domina la discusion

Ofrece ayuda a los miembros del equipo

Ensefia el contenido al equipo”

Participa en la planificacién y desarrollo de las visitas de estudio
rural y urbano

Permanece durante toda la salida de campo con el grupo

Informa un repertorio de comportamientos de cuidado, preservacion
y de respeto por el ambiente visitado

Da solucién argumentada a una narracién breve de un conflicto
ambiental

Analiza la soluciéon elegida por el sujeto protégonista de una
narracion breve de un conflicto ambiental

Elije la actitud ambiental adecuada para la solucién del conflicto

Da solucién argumentada a una narracion breve de un conflicto
ambiental

Analiza la soluciéon elegida por el sujeto protagonista de una
narracion breve de un conflicto ambiental.

Elije la actitud ambiental adecuada para la solucion del conflicto.
interés comunitario antes que el individual.

Asumir los impactos y costos ambientales de su actividad (principic
de responsabilidad)

Respetar y proteger toda forma de vida (principio de equidad
biosférica)

Ejercicio de derechos y deberes ambientales

Realizacion de practicas ambientales adecuadas a partir de los
diferentes roles que desempefian en la sociedad

Manera de usar los recursos naturales

Comportamientos, habitos, costumbres

Informacion
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3.4 OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

En los cuadros 1 y 2 se registran la operacionalizacion de las variables

independiente y dependiente.

CUADRO N° 1

OPERACICGNALIZACION DE LA VARIASBLE iINDEPENDIENTE

Son las acciones y operaciones que guian y orientan la actividad psiquica del alumno en
equipos cooperalivos, para que éstos aprendan significativamente; ademas que son l0s
procedimientos empleados por el maestro que hacen que los alumnos en grupos

Definicién cooperativos: organicen, codifiquen, decadifiquen, analicen, resuman, integren y
conceptual | elaboren ptimamente fa informacién para su respectiva aplicacién y empleo. (Ferreiro
Gravié, 2003, p.60).
Son las propiedades subyacentes que poseen las estrategias de Aprendizaje
Deftnicién Colaborative en su dimensién de grupos colaborativos, visita de estudio, mapas
Operacional | oneeptuales vy dilemas morales, medidos mediante sus indicadores.
VARIABLE DIMENSION INDICADOR ITEM INDICE INSTRUMENTO
1.1 Emite opiniones personales o 5
puntos de vista para dar 6 5
" solucién al problema ambiental
o planteado. . 4
"™ 'ﬁ 1.2 Defiende su punto de vista. 10 3
25 | 1.3 No domina la discusién.
S Q 1.4 Ofrece ayuda a los miembros | 11 2 Rubrica
03 del equipo. 18 4
=0 1.5 Ensefia el contenido al equipo.
o 2.1 Participa en la pfanificacion y 1-2-7
B desarrollo de las visitas de
3 . 5
B estudio rural y urbano.
W 2.2 Permanece durante toda la 813 |4
3 salida de campo con el grupo 14 3
o 2.3 Informa un repertorio de
9 comportamientos de cuidado, 2
Estrategias : presen{acién y _de respefo por 1516 | 1
de el ambre_nte visitado.
Aprendizaje 3.1 Jergrqwz’a fernas o conceplos 34 5 _
0 ambientales. ; .
Colaborativo -;-'; 3.2 Organiza creativamente tépicos 4 Lista de Cotejo
o =2 o conceplos ambientales. 9 3
q Ry 3.3 Relaciona significativamente 2
= & tépicos o conceptos
o« o ambientales. 12 1
4.1 Da solucitén argumentada a una | 19
narracion breve de un conflicto 5 Estudio de
H ambiental.
T 4.2 Analiza la solucion elegida por 4 cascsy
g el sujeft’n protagonista de una 20 3 Aprendizaje
" narracion breve de un confiicto
g ambiental. 2. basado en
o 4.3 Eljje la actitud ambfentql 17 1 problemas
o adecuada para la solucion del
~ conflicto. A ABP

Elaboracion Propia
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CUADRO N° 2

OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE DEPENDIENTE

Son los sentimientos favorables y/o desfavorables que se tienen hacia
Definicion | ajgunas caracteristicas del ambiente fisico o hacia un problema
conceptual | roacionado con él. (Alcantara, 1992, p. 12).
Son las propiedades subyacentes que poseen las Actitudes Ambientales,
Definicién en sus dimensiones de responsabilidad ambientai, paiticipacion ambiental
Operacional |  cyjtura ambiental, medidos en base a sus indicadores.
VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES iTEM | INDICE | INSTRUMENTO
1.1 Inferés comunifario
- 1-2-8
8 antes que el
5 individual. 20
£ 5
E 1.2 Asumir los impactos
E y costos ambientales | 10 4
kS, de su actividad: 3
'.é principio de
@ responsabilidad. 2
S 1
4 1.3 Respetary prot_eger
o toda forma de vida: 9-19
- principio de equidad
biosférica.
‘ Escala de
Actitudes . Likert
Ambiental - 2.1 Ejercicio de 13
mlentaes I derechos y deberes
3 ambientales. 14 5
£O
5 2.2 Realizacion de 15 4
S précticas 3
S ambientales 2
'g.- adecuadas a partir
£ de los diferentes 4-5 1
a roles que
o~ desempefian en la
sociedad.
3.1 Manera de usarlos
- 712 5
© & recursos naturales.
= ' BT 4
33 3.2 Comportamientos,
OEg o 18 3
< habitos, costurnbres.
M 311-| 2
3.3 Informacion. 17-6 1

Elaboracion Propia
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3.5.

TIPO Y METODOS DE INVESTIGACION UTILIZADOS

La presente investigacién es analitica, caracterizandose por la relacién
causal que existe al comparar, relacionar y discriminar la influencia de las
estrategias de aprendizaje colaborativo en el desarrollo de actitudes
ambientales en los alumnos de la asignatura de Educacion Ambiental de
la Facultad de Educacién y Psicologia de la  Universidad Marﬁelino

Champagnat.

Su método es experimental, que consiste en la manipulacién de una
variable experimental (estrategia de aprendizaje colaborativo) no
comprobada, en condiciones rigurosamente controladas, con el fin de
describir de qué modo o por qﬂé causa se produce una situacién o
acontecimiento en particular (actitudes ambientales positivas), explicandolo
mediante su relacibn causa-efecto, luego de haberse modificado
intencionalmente el estado de los sujetos de estudio (grupo experimental),
introduciendo y manipulando un tratamiento (estrategias de aprendizaje

colaborativo) para evaluarlo después y contrastarlo con el grupo de control.
Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2003, p.p. 120,169):

Es el investigador quien provoca una situacion, para introducir la variable
de estudio manipulada por él, para controlar el aumento o disminucién de
esa variable, y su efecto en las conductas observadas. El investigador
maneja deliberadamente la variable experimental y luego observa lo que

sucede en situaciones controladas.
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3.6.

DISENO DE INVESTIGACION

La presente investigacion se inscribe dentro del disefio Cuasi
experimental, con grupo de control no probabilistico de pre y post
evaluacion. Se encuadra en el disefio cuasi experimental ya que no fue
posible asignar probabilisticamente los sujetos de los grupos de

investigacion que recibieron el tratamiento experimental.

Ofra caracteristica que ubica nuestra investigacion dentro de este diseno
es el estudio antes-después (pre-post), “que se basa en la medicién vy
comparacion de la variable respuesta antes y después de la exposicidon de
los grupos a la intervencién experimental”. Hernandez, Fernandez y
Baptista (2003, p.p. 120,169).

El diagrama del disefio Cuasi-Experimental utilizado es el siguiente:

CUADRON® 3

DIAGRAMA DEL DISENO CUASI-EXPERIMENTAL

GRUPO PRE TRATAMIENTO POS
PRUEBA PRUEBA
Gy 0O, X 0
G 0, B O,

Elaboracion Propia

Donde:
G, . Grupo Experimental. 3° B
G; . Grupo Control. 3° A

04 y O3, Observaciones de la pre prueba (pre test) simultaneamente

02 y O4. Observaciones de la pos prueba (pos test) simultAneamente

X : Tratamiento, estimulo o condicién expérimental; estrategias de
aprendizaje colaborativo. 3° B

: Ausencia de la condicidn experimental estrategias de aprendizaje

colaborativo. 3° A
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Procedimiento para aplicar Estrategias de Aprendizaje Colaborativo

Para desarrollar el experimento se ha seguido el proceso siguiente:

a) Las secciones de tercer afio A y B de Estudios Humanisticos de la
Universidad Marcelino Champagnat, Ciclo 1-2012, fueron asignadas por el
Decanato al profesor investigador para el desarrollo de la asignatura de
Educacion ~ Ambiental, . integradas por grupos  homogéneos
administrativamente, de acuerdo a promedio de notas de la seccidon, edad,

sexo, laicos, religiosos, etc., (ver cuadro 5).

b) A inicio de ciclo (Marzo-Julio) 2012-1 y después de haber explicitado
el syllabus de la asignatura de Educacidon Ambiental (ver anexo 3), se
aplicé el pre test (ver anexo 2), a ambos grupos el mismo dia y hora, la
prueba tuvo una duracion de 20 minutos y fue aplicada por el profesor de
la asignatura e investigador en 3° A y con la colaboracion del profesor de
la asignatura de Matematicas | en 3° B.

¢}  Después de aplicar el pre test se procedio al sorteo de los grupos
para determinar. al grupo experimental y al grupo de control. El sorteo se
realizé en presencia del profesor de Matematica | y utilizando una moneda
de un nuevo sol (cara grupo control, sello grupo experimental), resultando
la seccion de 3° B como grupo experimental y la seccién 3° A como grupo

control.

d) Luego de tabular las puntuaciones de las respuestas del pre test en
la hoja de calculo Excel 2013 y realizar su analisis utilizando el software
SPSS 21, se observé que, ambos grupos se iniciaban con casi con las
mismas puntuaciones totales, en consecuencia no existen diferencias

significativas entre los grupos. (Ver anexo 1)

e) Se comenzo a aplicar el tratamiento (estrategias colaborativas)
teniendo como medio los contenidos de la asignatura de Educacion
Ambiental al grupo experimental (ver anexo 3), mientras que el grupo
control recibia los mismos contenidos de Educacion Ambiental en sus

sesiones de clases, a través de exposiciones magistrales.
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f) Los contenidos a desarrollar se dividieron en tres mbdulos:
Educacién Ambiental y Desarrollo sustentable. Etica Ambiental e Impacto
Ambiental. (Ver anexo 3).

9) La Asignatura de Educacion Ambiental tuvo una duracion de un
ciclo (Ciclo 1-2012: Marzo-Julio), se desarrolld en 18 sesiones de clase de
90 minutos. (Ver anexo 3)

h) Terminado el tratamiento, el profesor investigador con la
colaboracion del profesor de Matematica I, aplico el post test a ambos
-grupos, el mismo dia y hora, una semana antes, de los examenes finales

de ciclo.

i} Posteriormente, las puntuaciones obtenidas en el pos test, se

procesaron y sistematizaron a través el software estadistico SPSS 21.

)i Para los graficos se utilizé Excel 2013.
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3.7. DESCRIPCION DE LA POBLACION Y MUESTRA
= POBLACION

Esta conformada por toda la poblacion de estudiantes de la Modalidad
A-2012, régimen regular del tercer afo - sexto ciclo, de estudios
humanisticos, matriculados en la asignatura de Educacién Ambiental de
la Facuitad de Educacion y Psicologia de la UMCh en el periodo 2012-i,
formado por 80 alumnos (37 en la seccién A, que correspondi6 al grupo

control y 43 en la Seccidon B, grupo de investigacion). (Ver cuadro N° 4).
CUADRO N°4

POBLACION DE-ESTUDIANTES DEL TERCER ANO CICLO 1-2012

SECCION SEXO TOTAL
H M
3°A 7 30 37
3*B 7 36 43
TOTAL 14 66 80

Fuente: Administracion de la UMCh
= MUESTRA

Dado que la poblacion corresponde a los 80 alumnos matriculados en
la asignatura de Educacion Ambiental de la Facultad de Educacion y
Psicologia de la UMCh. Ciclo 2012-1 hemos considerado trabajar con
todos los elementos poblacionales, por lo tanto estamos trabajando con
una poblacion-muestra. Para utilizar las férmulas de muestreo se

necesita una poblacidon numerosa mayor a 400 personas.

De acuerdo la Nomina Oficial de Matricula 2012, los alumnos fueron
distribuidos administrativamente de la manera siguiente: A la seccién A
(grupo control) le asignaron 37 alumnos, a la seccidon B grupo
experimental le asignaron 43 alumnos, segin constatamos en los
archivos de las oficinas centrales de la universidad. En ambas

secciones el numero de alumnos varones fueron de siete, asistian en el
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turno tarde y eran del tercer afio o sexto ciclo de estudios humanisticos,

modalidad regular. (Ver cuadro N° 5).
CUADRO N° 5

POBLACION — MUESTRA ALUMNOSTERCER ANO CICLO 1-2012

CARACTERISTICA GRUPO GRUPGC
CONTROL EXPERIMENTAL
Promedio de notas 14,5 14.3
Edad promedio 255 252
Sexo Masculino 7 7
Sexo Femenino 30 36

Fuente: Administracion de la UMCh

Los disefios cuasi experimentales como se explicO en el disefio
metodoldgico trabajan con “grupos intactos y no probabilisticos”, en
nuestro caso los alumnos ya estaban integrados previamente en las
secciones de 3° A y 3° B correspondientes a la asignatura de Educacion
Ambiental por parte de la facultad de Educacion y Psicologia de la
~UMCh, en consecuencia nos propusimos obtener mayor informacion de
los grupos en la secretaria administrativa de la facultad con el objeto de
establecer sus semejanzas, indagando sobre la proporciébn de hombres
y mujeres en los grupos, su edad promedio de notas de las secciones,

etc.

De acuerdo a los documentos administrativos obtenidos de la secretaria
administrativa la edad promedio de ambos grupos fue de 25 afios 3
meses, en cada seccion incluian a 7 hombres, el resto eran mujeres, el
promedio de notas de la seccidén 3° A fue de 14,5 y el de la seccidon
3° B 14,3. (Ver cuadro N° 5).
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SEGUNDA PARTE:

DEL TRABAJO DE CAMPO



4.1.

CAPITULO IV

DE LOS INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION Y RESULTADOS

SELECCION Y VALIDACION DE LOS INSTRUMENTOS

Con la finalidad de analizar si existe o no influencia entre las
estrategias de aprendizaje colaborative y el desarrollo de
actitudes ambientales en los alumnos de la asignatura de
Educacion Ambiental de la UMCh durante el Ciclo 1-2012, se
adapté y adecuo a nuestra investigacién la propuesta de ia
escala de Likert, elaborada por Berenger, J., Corraliza, J.,
Moreno, M. y Rodriguez, L. (2002). Intitulada la medida de las
actitudes ambientales: propuesta de una escala de conciencia
ambiental; instrumento que mide la conciencia ambiental con el
nombre de proyecto Ecobarémetro a la poblacion del
Ayuntamiento de Madrid en Espana, desde hace 10 afios.

El Instrumento mide la conciencia ambiental en nuestro caso
Actitudes Ambientales, que como lo afirmamos en e!l marco
tedrico es un concepto multidimensional, que se mide a través
de cuatro dimensiones: la dimensién afectiva, que engloba
valores ambientales, sentimientos de preccupacion,
sensibilidad ambiental, entre otros. Junto con ella la segunda

dimensién que estda compuesta por la informacién y el
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conocimiento que tiene la poblacién sobre asuntos

ambientales.

La tercera es la llamada dimensién conativa, esta se refiera a
la actitud que tiene la persona hacia la proteccién del
medioambiente y el grado en que la gente es capaz de asumir
costes personales en beneficio del medioambiente, por ejemplo
si es capaz de asumir algun tipo de impuesto ambiental, o si es
capaz de dejar de utilizar su vehiculo personal, etc.

La daltima gran dimensién, es la que engloba todos los
comportamientos ambientales, tanto en el ambito doméstico,
como el reciclaje, el ahorro de agua, el consumo eficiente de
energia, entre otras, y las conductas colectivas de la poblacién
en pos de decisiones relacionadas con el medioambiente, que
es la manera en que l|la gente puede organizase

colectivamente.

Dicho instrumento nos dio las pautas para medir fa variable
dependiente actitudes ambientales.

Para su construcciéon y adecuacidén, seleccionamos una serie
de items relacionados con las dimensiones de las actitudes
ambientales que pretendiamos medir, seleccionandose
aquellas que expresaban una posiciéon claramente favorable
hacia responsabilidad ambiental (7 fitems), participacion
ambiental (5 items) y cultura ambiental (8 items).

La dimension Responsabilidad Ambiental, evalta el
componente afectivo, items 1-2-8-9-10-19-20. (Ver anexo 2).
Sentimiento de obligacién moral a llevar a cabo una conducta
concreta. (v.g. No me importa dejar el grifo abierto
innecesariamente). (Ver anexo 2).

La dimension Participacidén Ambiental; evalua el componente
conductual o conativo, items 4-5-13-14-15. La estimacién
personal (positiva o negativa) sobre lo socialmente relevante

con respecto la gravedad de la situacién del tema ambiental
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concreto. (v.g. Estaria dispuesto a renunciar a ciertas
comodidades por ahorrar agua). (Ver anexo 2).

La dimension Cultura Ambiental; items 3-6-7-11-12-16-17-18
evaldla el componente cognoscitive o cognitivo. La infoermacién
que tiene la persona sobre el medio ambiente, es decir, si esta
enterada o no de los problemas ambiéntales. (v.g. En el mundo
no hay suficiente agua disponible para uso humanoc). (Ver
anexo 2).

Determinamos su confiabilidad operacional, mediante, el alfa
de Cronbach o indice de consistencia interna (0,86) y su
claridad a través del arbitraje de juicios de expertos
- (aplicabilidad 83.28%). Ver cuadro N° 6 y anexo 14.

CUADRO N°6
JUICIOS DE EXPERTOS

Apellidos y Opinion de Promedio de Lugar
nombres del Aplicabilidad Valoracion de
Magister Trabajo
informante
Inga  Sanchez, Es aplicable " 85.50% UMCh
Victor Radul.
Vildoso Rios, Es aplicable 80.22% UMCh
Juan.
Urbano Lopez, Es aplicable 84.11% UMCh
Hernan Augusto.
Es aplicable 83.28%

Fuente: Ficha de opinion de expertos

La escala de Likert, fue aplicada antes del tratamiento (Pre
Test) y después del mismo (Pos Test) tanto al grupo
experimental como al grupo de control. En el primer caso nos
permitié conocer de acuerdo a sus puntuaciones, los niveles de

comportamientos (desarrollo de actitudes ambientales) con el
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que iniciaron la indagacién y en el segundo caso nos posibilito
comparar  los logros actitudinales (desarrollo de
comportamientos positivos) alcanzados después del
experimento.

Haciendo uso del Software Estadistico $PS8821 se
determinaron los Coeficientes Alfa de Cronbach.

Dos Pilotos, se administraron en Muestras Accidentales en
Enero y Febrero del 2012 a alumnos de la Modalidad B de Ia
Universidad Marcelino Champagnat, con caracteristicas
similares (tercer ano de estudios humanisticos) a los de la
poblacién en investigaciéon. Los pilotos permitieron evaluar las
condiciones de aplicacion y los procedimientos involucrados;
se analizaron si las instrucciones se comprendian y si los
items funcionaban de manera adecuada, se evalué también la
redaccion, lo que nos permitié modificar algunos items.

La escala de Likert quedo conformada por 20 afirmaciones, que
miden las actitudes ambientales en sus dimensiones
responsabilidad ambiental, participacion ambiental y cultura
ambiental, definidas en el Marco Teébrico, explicadas en el
sistema de variables y explicitadas en el cuadro N° 2:

Operacionalizacién de la Variable Dependiente.

Las respuestas a cada item reciben puntuaciones mas altas
cuanto mas favorables son a la actitud, dandose a cada
alumno(a), la suma total de las puntuaciones obtenidas.

Las respuestas tuvieron la siguiente valoracion: A=totalmente
de acuerdo=5, B=de acuerdo=4, C=ni de acuerdo, ni en
desacuerdo=3, D=en desacuerdo=2, E=totalmente en
desacuerdo=1. |

Utilizamos como respuestas a la escala, las letras A-B-C-D-E,
porque consideramos que, si se utilizaban los nimeros 5-4-3-2-

1 se hubiesen condicionado las respuestas. (Ver cuadro N° 7).
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CUADRO N°7
RESPUESTAS Y CLAVE

Items Respuestas y clave de codificacion
A B C D E
totaimente de ni de acuerdo, en totalmente
-~ de acuerdo nien desacuerdo, | en acuerdo,
Positivo acuerdo, desacuerdo
5 4 3 2 1

Elaboracién Propia

En general, las puntuaciones de la escala de Likert (escala
aditiva por definicion), las obtuvimos sumando los valores
alcanzados por cada alumno(a) en cada uno de los items que
presenta la escala. Luego, los items se sumaron de acuerdo
con el valor de la codificacién.

La puntuacién se analizdé en el continuo 1-5. A mayor puntaje,
mayor presencia {mayor caracteristica) de la variable (actitud

Ambiental) en estudio, como se demuestra en el grafico N° 1.

GRAFICO N°1 .
CONTINUO PARA ANALISIS DE LA ESCALA DE LIKERT

1 2 4 | 5{
Agtitid muy Actitud muy
dostsvniahle faveatla

Elaboracién Propia
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4.2

4.3

DESCRIPCION DE LAS TECNICAS DE RECOLECCION DE DATOS

En el desarrollo de la asignatura de Educacidon Ambiental se utilizaron

como técnicas de recoleccion de datos las pruebas escritas parciales y

‘finales construidas con preguntas abiertas y cerradas en un total de 40

items, cuaderno colaborativo, listas de cotejo y rubricas para informar
sobre los promedios en notas, de cada uno de los alumnos de 3° Ay 3°B
al decanato de la universidad y complementar la informacién con respecto
a la variable independiente que se estaba manipulando. En las listas de
cotejos, rubricas y cuadernos  colaborativos, se registraron las
observaciones obtenidas antes, durante y después del experimento sobre
el desarrollo de las actitudes ambientales a través de las estrategias
colaborativas.

Antes de administrarse el pre test, este fue validado por juicio de expertos.

Los alumnos fueron asignados a los grupos no probabilisticamente.

TRATAMIENTO ESTADISTICO E INTERPRETACION DE CUADROS

Luego de la aplicacion simultanea del Pre test al inicio de la
investigacion y el Pos test al final dela misma, a los grupos
control y experimental conformados por los alumnos que inician
la asignatura de Educacion Ambiental en la Universidad
Marcelino Champagnat, se tabularon las puntuaciones e
interpretaron los datos obtenidos utilizando el software
estadistico SPSS acrénimo de Statistical Package for the
Social Sciences version 21 y Excel 2013 para los graficos, los
cuales permitieron realizar la valoracidn estadistica de nuestra
investigacion en infogramas resumen. i

Para la recogida de los datos generales se realizé el siguiente
proceso: Se sumoé la puntuacioén 6btenida en cada item, se
dividié su total por la cantidad de items, teniendo la media

global del pre test y pos test, luego se obtuvo la media de cada
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una de las dimensiones. A cada dimensioén le corresponde un
‘grupo de indicadores a los cuales les corresponde a su vez los

items que permitieron su medicién.

Después de tener los datos generales (ver anexo 12) se
procesaron en el programa estadistico SPSS 21 y Excel 2013.
Luego se realizd el analisis estadistico descriptivo de las
frecuencias de actitudes ambientales  favorables 0
desfavorables, de cada una de las preguntas de la Escala de
Likert, que nos produjo, los resultados descriptivos, que se

describiran mas adelante.

La variable independiente: es la variable categdrica (nominal u
ordinal) que define los grupos que gqueremos comparar y la
variable dependiente: es la variable cuantitativa en la que

deseamos comparar los grupos.

Para el contraste de hipdtesis utilizamos el estadistico de

prueba:
, - &) (&)
.3
i 3

El criterio de contrastes: consiste en la especificacion de: (1)
un nivel de significacion a, (2) una estadistica de prueba o
contraste, (3) la(s) region(es) critica(s), y (4) el (los) valor(es)

critico(s).

Nivel de significacion: es la probabilidad de cometer el error
tipo | (a). Usualmente se utiliza a = 0.05 (5%).Que nos permite
tomar una decisidn (regla de decisidén), es decir si el valor
calculado de la estadistica de prueba queda localizado dentro
de la region critica, se rechazara Ho.En caso contrario no se

podra rechazar Hy.El conjunto de valores que no estan en la
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4.4

region critica se llama regidn de aceptacion.

Debemos realizar la siguiente observacién: los valores
asignados a los grupos fueron nominales, ya que al ser
numéricas, representan una categoria o identifican un grupo de
pertenencia. Este tipo de variabies nos permitid establecer '
relaciones de igualdad/desigualdad entre los elementos de la
variable. Por otro lado escala de Likert “en estricto sentido es
una medicion ordinal, sin embargo, es comun que se le trabaje
como si fuera de intervalo, por otro lado sus puntuaciones se
obtienen sumando los valores obtenidos respecto a cada frase,
items o afirmaciones”. (Hernandez, Fernandez y Baptista
(1991, p.p. 268-269).

RESULTADOS

A partir de la informacion recolectada antes y después de la intervencion y
del disefio establecido para dar cuenta de los cobjetivos del estudio, se
presentan a continuacion los resultados generales de la Escala de Likert
sobre actitudes ambientales aplicado a 80 alumnos de la Universidad
Marcelino Champagnat, matriculados en la asignatura de Educacién
Ambiental antes y después de aplicar experimento.

Con los estadigrafos descriptivos y el contraste de hipotesis, se pretendi6
establecer si los resultados obtenidos por los grupos control y experimental
en la Escala de Likert, producen coincidencias antes del tratamiento
experimental y si muestran diferencias estadisticamente significativas
después del tratamiento experimental en la variable dependiente.

Para la recogida de los datos generales se realizé el siguiente proceso:

utilizando el programa estadistico SPSS 21, se sumoé la puntuacion

obtenida en cada item, se dividid su total per la cantidad de-items, -

obteniendo la media total para cada item. Luego con el mismo programa
se obtuvieron los estadigrafos descriptivos, utilizados en el analisis
porcentual y el contraste de hipotesis. Los graficos y otros descriptivos se

realizaron utilizando la hoja de calculo Excel 2013.
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RESULTADOS COMPARATIVOS PRE TEST — ESCALA DE LIKERT

CUADRO N°8

Estadigrafos descriptivos Pre Test grupos contraste 3°A y experimental
3°B de la asignatura de Educacién Ambiental de la Facultad de Educacién
Universidad Marcelino Champagnat al inicio del

y Psicologia de la
~ tratamiento

ESTADIGRAFOS COMPARATIVOS PRE TEST

Grupos | N | Media | Mediana | Desviacién | Min. | Max. | Rango
estandar
Variable
Actitudes 3°A 37 | 54.622 55 4.044 47 63 16
Ambientales
3°B 43 | 54.535 55 6.281 39 67 28
N= Muestra poblacitn Min=Minimo Max.=Méximo.* Fuente: Cuestionario aplicado a los

alumnos del 3er Afo de la Facultad de Educacién y Psicologia Universidad Marcelino Champagnat.
Afio 2012.
Elaboracién Propia

GRAFICO N°2

Comparacion del Pre Test grupos contraste 3°A y experimental 3° B de la
asignatura de Educacion Ambiental de la Facultad de Educacién y
Psicologia de la Universidad Marcelino Champagnat

Media=54.622 Desviacion estandar
{(promedio de
desviacion})
| |
1 I

Mediana=5%5 4.044
3°A
E { . | ! | 20 -
47 63 e 0
I__..,w__._ ...... |
Rango=16
Desviacion estandar
(promedio de
desviacion)
Rango=28 j |
— 6.281
,i 39§ S i 67‘ }.. ;
20
I I 100 i i l j
3B .
Mediana=55
Media=54.535

Elaboracion Propia
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Interpretacion

En el cuadro 1 y grafico 2 se muestra los resultados de los estadigrafos
descriptivos del pre test aplicado a 80 alumnos de la Universidad Marcelino
Champagnat, matriculados en la asignatura de Educacion Ambiental antes
de iniciar el experimento. La escala de Likert (pre test) tiene 20 items.
Cada items con cinco cpciones, valorados del 1 a 5 y mide las actitudes
ambientales antes de iniciar el experimento.

Las actitudes ambientales exhibidas por los alumnos al inicio del
experimento tienden a ser parecidas como indican los estadigrafos
obtenidos de los resultados de! pre test. El rango real de la escala va de 20
a 100. El rango resultante para el grupo contraste (3° A) varic de 47 a 63.
Para el grupo experimental (3° B) el rango resultante vario de 39 a 67. Es
por lo tanto évidente que, en ambos grupos los alumnos se inclinaron
hacia valores bajos o actitudes neutras-desfavorables en la escala de
actitudes ambientales demostrando la homogeneidad de los grupos.

Por otro lado, la media de los participantes es de 54.62 (3° A) y 54.54 (3°
B) observandose una ligera variacién en décimas en la media del grupo
control. La mediana es 55 en ambos grupos, lo cual confirma la tendencia
de la muestra poblacidén hacia valores bajos, o actitudes neutras-
desfavorables en la escala de actitudes ambientales, reafirmando que
inician el experimento en las mismas condiciones respecto a las actitudes
ambientales.

A pesar que las dispersiones de los dos grupos son bajas (la desviacién
estandar de 3° A es igual a 4.044 vy la de 3° B es 6.281 y sus rangos de
16 y 28), esta dispersién se manifiesta en el area mas baja de la escala,
pues gravitan sobre una media de 54,62 y 54 54; reafirmando la
equivalencia de los grupos en cuanto a que en sus comportamientos

ambientales (actitudes ambientales) no existen diferencias.
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RESULTADOS COMPARATIVOS POS TEST —~ ESCALA DE LIKERT

CUADRON® 9

Estadigrafos comparativos Pos Test grupos contraste 3°A y experimental
3°B de la asignatura de Educacién Ambiental Facuitad de Educacion y
Psicologia de la Universidad Marcelino Champagnat.

ESTADIGRAFCS COMPARATIVCS POS TEST

Grupos | N { Media | Mediana | Desviacion | Min. { Max | Rango
estandar
Actitudes ’ .
Ambientales 3°A 37 | 71.243 72 3.745 62 79 17
3°B | 43| 86.651 87 6.462 67 97 30

N= Muestra poblacion Min=Minimo

Max.=Maximo.* Fuente: Cuestionario aplicado a los

alumnos del 3er Aho de la Facultad de Educacion y Psicologia Universidad Marcelino Champagnat.

Afio 2012.
Elaboracidn propia

GRAFICON® 3

Comparacién del Pos Test grupos contraste 3°A y experimental 3° B de la
asignatura de Educacion Ambiental Facultad de Educacion y Psicologia de
la Universidad Marcelino Champagnat

Media=71.243 Desviacion estandar
(promedio de
desviacion)
l I
| 1
Mediana=72 3.745
i 3°Ai | |
' 20
|
6& ! !79 100 |
|1
Rango=17
Desviacion estandar
(promedio de
desviacion)
Rango=30 } |
F—1 6.462
| | | | o | | o |
20
| | :
| | 1 OOi ! 1
3°B
Mediang=87
Media=86.651

Elaboracion Propia
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Interpretacién

En el cuadro 2 y grafico 3 se muestra los resultados de los estadigrafos
descriptivos, del pos test aplicado a 80 alumnos de la Universidad
- Marcelino Champagnat, matriculados en la asignatura de Educacion
Ambiental. La Escala de Likert consta de 20 items con cinco opciones
| cada uno, 1 a 5 y mide las actitudes ambientales después de aplicar el
experimento.
Las actitudes ambientales exhibidas por los grupos de alumnos después
del experimento tienden a ser elevados y diferentes como indican los
resultados del pos test. El rango real de la escala va de 20 a 100. El rango
resultante para el grupo contraste (3° A) vario de 62 a 79. Para el grupo
experimental (3° B) el rango resultante vario de 67 a 97. Es por lo tanto
evidente que, en ambos grupos los alumnos se inclinaron hacia valores
altos o favorables en la escala de actitudes ambientales, pero a su vez
demuestra que el grupo experimental se sesgo a valores mucho mas altos
que el grupo contraste.
La media de los participantes es de 71.243 (3° A) y 86.651 (3° B), las
medianas 72 y 87 para el grupo contraste y control respectivamente,
confirman la tendencia de la muestra poblacion hacia valores altos o
favorables y desiguales en la Escala de Likert y reafirma que concluyen el
experimento en condiciones diferentes, respecto a las actitudes

ambientales.
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RESULTADOS COMPARATIVOS POS TEST - ESCALA DE LIKERT
POR DIMENSIONES

a) Comparacion de los resultados dimensidn Responsabilidad Ambiental
pos test preguntas 7-2-8-20-10-9-19 grupos contraste y experimental,
asignatura de Educacién Ambiental Facultad de Educacion y Psicologia
de la Universidad Marcelino Champagnat.

CUADRO N° 10

Tabla 1. Actitudes Ambientales-Bimensién Responsabilidad Ambiental-Pos Test

Pregunta 1: Con el fin de reducir Ia contaminacién ambiental,

en el ceniro de las grandes ciudades, deberia restringirse el
uso de vehiculos, permitiendo circular anicamente a los del

servicio publico.
ni de
totalmente acuerdd ni.
en en en de 1otalmente
desacuerdo | desacuerdo | desacuerdo | acuerdo | de acuerdo | Total
Grupo [3ro  Frecuencia 1 14 9 10 3 37

A- 9% del total 1,3% 17.5% 11,3%] 12,5% 3.8% | 46,3%
3r0  Frecuencia 3 7 11 13 9 43
B % del total 3.8% 8,8% 13.8% | 16.3% 11,3% | 53,8%

* Indicador: Interés comunitario antes que el personal.

* Fuente: Cuestionario aplicado a los alumnos del 3er Ao de la Facultad de Educacidn y Psicologia
Universidad Marcelino Champagnat. Afio 2012.

GRAFICO N°4

Fretuencia

Actitudes Amblantales Por Tagt

Grupos
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Interpretacion

En el cuadro 10 y grafico 4 presentamos los resultados obtenidos de la
pregunta 1 del pos test, aplicados a los alumnos que conforman los grupos
3° A contraste y 3° B experimental, de la asignatura de Educacion
Ambiental de la Facultad de Educacién y Psicologia de la Universidad
Marcelino Champagnat. La pregunta permite medir ia responsabilidad

ambiental de los grupos.

En el grupo 3° A, los resultados reflejan que el 1,25% de los alumnos
presentan una actitud totalmente desfavorable hacia el interés comunitario;
el 17,5% de los alumnos demuestran una actitud desfavorable hacia el
interés comunitario; el 11,3% expresan una actitud neutral hacia el interés
comunitario; un 12,5% muestran una actitud favorable hacia el interés
comunitario y un 3,8% revelan una actitud totalmente favorable hacia el

interés comunitario.

En el grupo 3° B, los resultados reflejan que el 3,8% de los alumnos
revelan una actitud totalmente desfavorable hacia el interés comunitario; el
8.8% de los alumnos demuestran una actitud desfavorable hacia el interés
comunitario; el 13,8% presentan una actitud neutral hacia el interés
comunitario; un 16,5% revelan una actitud favorable hacia el interés
comunitario y un 11,3% ostentan una actitud totalmente favorable hacia el

interés comunitario.

El analisis global de los grupos respecto a la pregunta 1, demuestra
que el grupo experimental 3° B manifiesta un 27,8 % de actitudes de
responsabilidad ambiental favorable, contra un 16,3% del grupo contraste
3° A
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CUADRO N° 11

Tabla de Actitudes Ambientales- Dimensién Responsabilidad Ambiental-Pos Test

Pregunta 2: La contaminacién no afecta personalmente
a mivida.
totalmente | ni de acuerdo
sen' =l nien . | . |totaimente de
‘desacuerdo desacuerdo de ac‘:G?a‘r'db_ " acuerdo Total
3ro A Recuento 2 3 20 12 37
% del totat 2,5% 3,8% 25,0% 15,0%| 46,3%
3ro B Recuento 1 1 16 251 43
% del total 1,3% 1,3% 20,0% 31,3%| 53,8%

* Indicador: Interés comunitario antes que el personal.
* Fuente; Cuestionario aplicado a los alumnos del 3er Afic de la Facultad de Educacion y Psicologia
Universidad Marcelino Champagnat. Afo 2012,
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Interpretacion

En el cuadro 11 y gréfico 5 presentamos los resultados obtenidos de la
pregunta 2 del pos test, aplicados a los alumnos que conforman los grupos
3° A contraste y 3° B experimental, de la asignatura de Educacion
Ambiental de la Facultad de Educacién y Psicologia de la Universidad
" Marcelino Champagnat. La pregunta permite valorar la dimension

responsabilidad ambiental de los grupos.

En el grupo 3° A, los resultados reflejan que el 2,5% de los alumnos
presentan una actitud totalmente desfavorable hacia el interés comunitario;
el 0,0% de los alumnos demuestran una actitud desfavorable hacia el
tnterés comunitario; el 3,8% expresan una actitud neutral hacia el interés
comunitario; un 25% muestran una actitud favorable hacia el interés
comunitario y un 15% revelan una actitud totalmente favorable hacia el

interés comunitario.

En el grupo 3° B, los resultados reflejan que el 1,3% de los alumnos
revelan una actitud totalmente desfavorable hacia el interés comunitario; el
0,0% de los alumnos demuestran una actitud desfavorable hacia el interes
comunitario; el 1,3% presentan una actitud neutral hacia el interés
comunitario; un 20% revelan una actitud favorable hacia el interés
comunitaric y un 31,3% ostentan una actitud totalmente favorable hacia el

interés comunitario.

El analisis global de los grupos respecto a la pregunta 2, demuestra
que el grupo experimental 3° B manifiesta un 51,3 % de actitudes de
responsabilidad ambiental favorables, contra un 40% del grupo contraste

3°A.
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CUADRO N°12

Tabla de Actitudes Ambientales-Responsabilidad Ambiental-Pos Test

Pregunta 8: Deberfa controlarse el uso y el abuso
de las bolsas de pléstico.
ni de
totalmente | acuerdo ni
.. en en de totalmente
desacuerdo | desacuerdo | acuerdo | de acuerdo | Total
Grupo |3rec Recuento 1 20 11 5 37
A % del total 1,3% 25,0% 13,8% 6,3%| 46,3%
3ro  Recuento 1 2 8 32 43
B % del total 1,3% 2,5% 10,0% 40,0% | 53,8%

* Indicador: Interés comunitario antes que el personal.
* Fuente: Cuestionario aplicado a los alumnos del 3er Afio de fa Facultad de Educacién y Psicologia

Universidad Marcelino Champagnat. Afio 2012.
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Interpretacion

En el cuadro 12 y el grafico 6 presentamos los resultados obtenidos de la
pregunta 8 del pos test, aplicados a los alumnos que conforman los grupos
3° A confraste y 3° B experimental, de la asignatura de Educacion
~ Ambiental de la Fécultad de Educacién y Psicologia de la Universidad
Marcelino Champagnat. La pregunta permite valorar la dimension

responsabilidad ambiental de los grupos.

En el grupo 3° A, los resultados reflejan que el 1,3 % de los alumnos
presentan una actitud totalmente desfavorable hacia el interés comunitario;
el 0% de los alumnos demuestran una actitud desfavorable hacia el interés
comunitario; el 25% expresan una actitud neutral hacia el interés
comunitario; un 13,8% muestran una actitud favorable hacia el interés
comunitario y un 6,3% revelan una actitud totalmente favorable hacia el

interés comunitario.

En el grupo 3° B, los resultados reflejan que el 1,3% de los alumnos
revelan una actitud totalmente desfavorable hacia el interés comunitario; el
0% de los alumnos demuestran una actitud desfavorable hacia el interés
comunitario; el 2,5% presentan una actitud neutral hacia el interés
comunitario; un 10% revelan una actitud favorable hacia el interés
comunitario y un 40% ostentan una actitud totalmente favorable hacia el

interés comunitario.

El analisis global de los grupos respecto a la pregunta 8, demuestra
que el grupo experimental 3° B manifiesta un 50% de actitudes de
responsabilidad ambiental favorables, contra un 20,1% del grupo contraste
3°A.
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CUADRO N°13

Tabla de Actitudes Ambientales-Responsabilidad Ambiental-Pos test

Pregunta 20: El gobiemo deberia suministrar a cada ciudadano una
lista de agencias y organizaciones donde se pueda informar de los

motivos de queja sobre la contaminacién.

totalmente ni de
en acuerdo ni
desacuerd en en de totalmente
o desacuerdo | desacuerdo | acuerdo | de acuerdo Total
‘3ro A Recuento 1 4 18 14 0 37
% del tolal 1,3% 5,0% 22,5% 17.5% 0%] 46,3%
3ro B Recuento 0 1 3 15 24 43
' % del total 0% 1,3% 3,8% 18,8% 30,0%| 53,8%

* Indicador: Interés comunitario antes que el individual.
* Fuente; Cuestionario aplicado a los alumnos del 3er Afio de la Facultad de Educacién y Psicologia
Universidad Marcelino Champagnat. Afio 2012.
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Interbretacién

En el cuadro 13 y el grafico 7 presentamos los resultados obtenidos de ia
- pregunta 20 del pos test, aplicados a los alumnos que conforman los
grupos 3° A contraste y 3° B experimental, de la asignatura de educacién
ambiental de la facultad de educacién y psicologia de la Universidad
Marcelino Champagnat. La pregunta permite valorar la dimension

responsabilidad ambiental de los grupos.

En el grupo 3° A, los resultados reflejan que el 1,3 % de los alumnos
presentan una actitud totélmente desfavorable hacia el interés comunitario;
el 5% de los alumnos demuestran una actitud desfavorable hacia el interés .
‘comunitario; el 22,5% expresan una actitud neutral hacia el interés
comunitario; un 17,5% muestran una actitud favorable hacia el interés
comunitario y un 0% revelan una actitud totalmente favorable hacia el

interés comunitario.

En el grupo 3° B, los resultados reflejan que el 0% de los alumnos revelan
una actitud totalmente desfavorable hacia el interés comunitario; el 1,3%
de los alumnos demuestran una actitud desfavorable hacia el interés
comunitario; el 3,8% presentan una actitud neutral hacia el interés
comunitario; un 18,8% revelan una actitud favorable hacia el interés
comunitario y un 30% ostentan una actitud totalmente favorable hacia el

interés comunitario.

El analisis global de los grupos respecto a la pregunta 20, demuestra
que el grupo experimental 3° B manifiesta un 48,8% de actitudes de
responsabilidad ambiental favorables, contra un 17,5% del grupo contraste
3°A
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CUADRO N° 14

Tabla de Actitudes Ambientales-Responsabilidad Ambiental-Pos Test

Pregunta10:

Estaria dispuesto -
personales para reducir ef riftmo de la contaminacién, aungue

a

hacer concesiones

los resultados inmedialos no fueran significativos.

. ni de
totalmente. _ - | acuerdo ni
“eri = - ~en | Ten de totalmente
‘desacuerdo | desacuerdo | desacuerdo | acuerdo | de acuerdo | Total
grupo |3ro  Recuento 1 3 18 13 2 37
A % del total 1,3% 3,8% 22.5% 16,3% 2,5% ] 46,3%
3ro  Recuento 0 0 7 21 15 43
B 9% del total 0% 0% 8,8%| 26,3% 18,8% | 53,8%

* Indicador: Asumir los impactos y costos ambientales de su actividad. (Principio de responsabilidad)
* Fuente: Cuestionario aplicado a los alumnos del 3er Afio de la Facultad de Educacién y Psicologia
Universidad Marcelino Champagnat. Afio 2012,
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Interpretacion

En el cuadro 14 y el gréfico 8 presentamos ios resultados obtenidos de la
pregunta 10 del pos test, aplicados a los alumnos que conforman los
grupos 3° A contraste y 3° B experimental, de la asignatura de educacion
ambiental de la Facultad de Educacién y Psicologia de la Universidad
Marcelino Champagnat. La pregunta permite valorar la dimension

responsabilidad ambiental de los grupos.

En el grupo 3° A, los resultados reflejan que el 1,3% de los alumnos
presentan una actitud totalmente desfavorable hacia el principio de
responsabilidad; el 3,8% de los alumnos demuestran una actitud
desfavorable hacia el principio de responsabilidad; el 22,5% expresan una
actitud neutral hacia el principio de responsabilidad; un 16,3% muestran
una actitud favorable hacia el principio de responsabilidad y un 2,5%
revelan una actitud totalmente favorable hacia el principio de

responsabilidad.

En el grupo 3° B, los resultados reflejan que el 0% de los alumnos revelan
una actitud totalmente desfavorable hacia el principio de responsabilidad;
el 0% de los alumnos demuestran una actitud desfavorable hacia el
principio de responsabilidad; el 8,8% presentan una actitud neutral hacia el
principio de responsabilidad; un 26,3% revelan una actitud favorable hacia
el principio de responsabilidad y un 18,8% ostentan una actitud totalmente

favorable hacia el principio de responsabilidad.

El analisis global de los grupos respecto a la pregunta 10, demuestra
que el grupo experimental 3° B manifiesta un 45,1% de actitudes de
responsabilidad ambiental favorables, contra un 18,8% del grupo contraste
3°A.
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CUADRO N°15 .

Tabla de Actitudes Ambientales-Responsabilidad Ambiental-Pos Test

Pregunta 9: Debemacs prevenir la extincién de cualquier fipo de
animal, incluso si ello significa sacrificar algunas cosas para

nosotros mismos.

=.]. nide 1 _
totélmente |~ acuerdoTi :
en en en de {otaimente
desacuerdo | desacuerdo | desacuerdo | acuerdo  de acuerdo | Total
E:’»rc: A Recuento 2 0 15 17 3 37
[ % de! total 2,5% 0% 18.8% 21,3% 3,8% ] 46,3%
t 3ro B Recuento 0 1 6 9 27 43
| % del total 0% 1,3% 7,5% 11,3% 33.8%| 53,8%

* Indicador: Respetar y proteger toda forma de vida. (Principio de equidad biosférica).
* Fuente; Cuestionario aplicado a los alumnos del 3er Afc de la Facultad de Educacion y
Psicologia Universidad Marcelino Champagnat. Afio 2012.
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Interpretacion

En el cuadro 15 y el grafico 9 presentamos los resultados obtenidos de la
pregunta 9 del pos test, aplicados a los alumnos que conforman los grupos
3° A contraste y 3° B experimental, de la Asignatura de Educacion
- Ambiental de la Facultad de Educacién y Psicologia de la - Universidad
Marcelino Champagnat. La pregunta permite valorar la dimensién

~ responsabilidad ambiental de los grupos.

En el grupo 3° A, los resultados reflejan que el 2,5% de los alumnos
presentan una actitud totalmente desfavorable hacia la equidad biosférica;
el 0% de los alumnos demuestran una actitud desfavorable hacia la
equidad biosférica; el 18,8% expresan una actitud neutral hacia la equidad
biosférica; un 21,3% muestran una actitud favorable hacia la equidad
biosférica y un 3,8% revelan una actitud totalmente favorable hacia la

equidad biosférica.

En el grupo 3° B, los resultados reflejan que el 0% de los alumnos revelan
una actitud totalmente desfavorable hacia la equidad biosférica; el 1,3% de
los alumnos demuestran una actitud desfavorable hacia la equidad
biosférica; el 7,5% presentan una actitud neutral hacia la equidad
biosférica; un 11,3% revelan una actitud favorable hacia la equidad
biosférica y un 33,8% ostentan una actitud totalmente favorable hacia la

equidad biosférica.

El analisis global de los grupos respecto a la pregunta 8, demuestra
que el grupo experimental 3° B manifiesta un 45,13% de actitudes de
responsabilidad ambiental favorables, contra un 25,1% del grupo contraste
3° A
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CUADRO N° 16

Tabla de Actitudes Ambientales-Responsabilidad Ambiental-Pos Test

Pregunta 19: Lo que esté en peligro no es solamente la
calidad de la vida en la tierra; sino la propia vida del

organismo.
~ nide
totalmente - -1 acuerdo ni -
Cen” T en | en de totaimente

desacuerdo | desacuerdo | desacuerdo | acuerdo | de acuerdo | Total
Grupo |3ro0  Recuento 1 5 17 14 0 37
A % del total 1,3% 6.3% 213%|  17.5% 0% 46,3%
3ro  Recuento 1 0 1 13 28 43
B 9% del total 1,3% 0% 1,3%)| 16,3% 35,0% | 53.8%

* Indicador: Respetar y proteger toda forma de vida. (Principio de equidad biosférica).
* Fuente: Cuestionario aplicado a los alumnos del 3er Afio de la Facultad de Educacién y Psicologia
Universidad Marcelino Champagnat. Ao 2012,
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Interpretacién

En el cuadro 16 y el grafico 10 presentamos los resultados obtenidos de la
pregunta 19 del pos test, aplicado a los alumnos que conforman los grupos
3° A contraste y 3° B experimental, de la asignatura de Educacion
Ambiental de la Facultad de Educacién y Psicologia de la Universidad
-Mar_celino' Champagnat. La pregunta permite valorar la dimension

responsabilidad ambiental de los grupos.

En el grupo 3° A, los resultados reflejan que el 1,3% de los alumnos
presenfan una actitud totalmente desfavorable hacia el principio de
equidad biosférica; el 6,3% de los alumnos demuestran una actitud
desfavorable hacia el principio de equidad biosférica; el 21,3% expresan
una actitud neutral hacia el principio de equidad biosférica; un 17,5%
muestran una actitud favorable hacia el principio de equidad biosférica y un
0% revelan una actitud totalmente favorable hacia el principio de equidad
biosferica.

En el grupo 3° B, los resultados reflejan que el 1,3% de los alumnos
revelan una actitud totalmente desfavorable hacia el principio de equidad
biosférica; el 0% de los alumnos demuestran una actitud desfavorable
hacia el principio de equidad biosférica; el 1,3% presentan una actitud
neutral hacia el principio de equidad biosférica; un 16,3% revelan una
actitud favorable hacia el principio de equidad biosférica y un 35,8%
ostentan una actitud totalmente favorable hacia el principio de equidad
biosférica .

El analisis global de los grupos respecto a la pregunta 19, demuestra
que el grupo experimental 3° B manifiesta un 51,3% de actitudes de
responsabilidad ambiental favorables, contra un 17,5% del grupo contraste
3° A

Primera afirmacion: Con estos resultados estadisticos podemos realizar
una primera afirmaciéon en cuanto a que el grupo experimental 3° B
después de recibir el tratamiento experimental demuestra actitudes
favorables hacia la responsabilidad ambiental en porcentajes superiores al
grupo contraste 3° A, grupo que no recibié e! tratamiento experimental. Lo

gue contribuye a dar consistencia y valides a nuestra hipotesis general.
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b) Comparacién de los resultados dimension Cultura Ambiental pos test
preguntas7-12-16-18-3-11-17-6 grupos contraste 3° A y experimental
3° B, asignatura de Educacion Ambiental Facultad de Educacion y
Psicologia de la Universidad Marcelino Champagnat.

CUADRO N°17

Tabla de Actitudes Ambientales-Cultura Ambiental-Pos Test

Pregunta 7: La naturaleza y el medio ambiente son
bienes sociales, patrimonio de toda fa humanidad
¥ de las generaciones fuluras, por ftanfto no
tenemos derecho a deteriorario y explotario como
lo estamos haciendo.

' nide acuerdonien - totalmente de
— desacuerdo _de acuerdo acuerdo i Total
Grupo j3ro A | Frecuencia 7 186 14 37
| % del total 8,8% 20,0% 175% |  46,3%
!3ro B [Frecuencia 0 9 34 43
_. | % del total 0,0% 11,3% 42,5% 53.8%

—

: Manera de utilizar los recursos naturales.
* Fuente: Cuestionario aplicado a los alumnos del 3er Afio de la Facultad de Educacién y Psicologia
Universidad Marcelino Champagnat. Ano 2012,
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Interpretacion

En el cuadro 17 grafico 11 presentamos los resultados’ obtenidos de la
pregunta 7 del pos test, aplicados a los alumnos que conforman los grupos
3° A contraste ry 3° B experimental, de la asignatura de Educacion
Ambiental de la Facultad de Educacién y Psicologia de la Universidad
Marcelino Champagnat. La pregunta permite valorar la dimensioén cultura

ambiental de los grupos.

En el grupo 3° A, los resultados reflejan que el 0,0% de los alumnos
presentan una actitud totalmente desfavorable hacia la manera de utilizar
los recursos naturales; el 0,0% de los alumnos_ demuestran una actitud
- desfavorable hacia la manera de utilizar los recursos naturales; el 8,8%
expresan una actitud neutral hacia Ia.manera de utilizar los recursos
naturales; un 20,0% muestran una actitud favorable hacia la manera de
utilizar los recursos naturales y un 17,5% revelan una actitud totalmente

favorable hacia la manera de utilizar los recursos naturales.

En el grupo 3° B, los resultados reflejan que el 0,0% de los alumnos
revelan una actitud totalmente desfavorabie hacia la manera de utilizar los
recursos naturales; el 0,0% de los alumnos demuestran una actitud
desfavorable hacia la manera de utilizar los recursos naturales; el 0,0%
presentan una actitud neutral hacia la manera de utilizar los recursos
naturales; un 11,3% revelan una actitud favorable hacia la manera de
utilizar los recursos naturales y un 42,5% ostentan una actitud totalmente

favorable hacia la manera de utilizar los recursos naturales .

El analisis global de los grupos respecto a la pregunta 7, demuestra
que el grupo experimental 3° B manifiesta un 53,8% de actitudes
favorables hacia la cultura ambiental, contra un 37,5% del grupo contraste
3° A

124



CUADRO N°18

Tabla de Actitudes Ambientales-Cultura Ambiental-Pos Test

Preguntal2: Estoy de acuerdo con la explotacion
minera sin importar los dafios que genera al medio
ambiente.
ni de
-~ | acuerdoni |- - o
T en Cen ‘de | totaimente
desacuerdo | desacuerdo | acuerdo | de acuerdo | Total
Grupo f3ro A Frecuencia 1 9 18 9 37
% del total 1,3% 11,3% 22,5% 11,3%| 46,3%
3ro B Frecuencia 0 4 21 18 43
% del total 0,0% 50%| - 26,3% 22,5%| 53,8%

* Indicador: Manera de utilizar los recursos naturales.
* Fuente: Cuestionario aplicado a los alumnos del 3er Afio de la Facultad de Educacion y Psicologia
Universidad Marcelino Champagnat. Afio 2012,
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nterpretacién

En el cuadro 18 y .grafico 12 presentamos los resultados obtenidos de la
pregunta 12 del pos test, aplicados a los alumnos que conforman los
grupos 3° A contraste y 3° B experimental, de la asignatura de Educacion
Ambiental de la Facultad de Educacién y Psicologia de la Universidad
Marcelino Champagnat. La pregunta permite valorar la dimension cultura

ambiental de los grupos.

En el grupo 30 A, los resultados reflejan que el 0,0% de los alumnos
presentan una actitud totalmente desfavorable hacia la manera de utilizar
los recursos naturales; el 1,3% de los alumnos demuestran una actitud
desfavorable hacia la manera de utilizar los recursos naturales; el 11,3%
expresan una actitud neutral hacia la manera de utilizar los recursos
naturales; un 22,5% muestran una actitud favorable hacia la manera de
utilizar los recursos naturales y un 11,3% revelan una actitud totalmente

favorable hacia la manera de utilizar los recursos naturales.

En el grupo 3° B, los resultados reflejan que el 0,0% de los alumnos
revelan una actitud totalmente desfavorable hacia la manera de utilizar los
recursos naturales; el 0,0% de los. alumnos demuestran una actitud
desfavorable hacia la manera de utilizar los recursos naturales; el 5,0%
presentan una actitud neutral hacia la manera de utilizar los recursos
naturales; un 26,3% revelan una actitud favorable hacia la manera de
utilizar los recursos naturales y un 22,5% ostentan una actitud totalmente

favorable hacia la manera de utilizar los recursos naturales .

El analisis global de los grupos respecto a la pregunta 12, demuestra
que el grupo experimental 3° B manifiesta un 48,8% de actitudes
favorables hacia la cultura ambiental, contra un 33,8% del grupo contraste
3°A
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CUADRO N°19

Tabla de Actitudes Ambientates-Cultura Ambiental-Pos Test

Preguntai16:
 nide
totalmente acuerdo ni
en en ,_en .} de totaimente

“desacuérdo | desacuerdo ldesacuerdo | acuerdo | de acuerdo | Total
Grupo J3ro  Frecuencia 3 0 4 17 13 37
A % del total 3,8% 0,0% 50%| 213% 16,3% | 46,.3%
3ro  Frecuencia 1 1 3 16 22 43
B % deltotal 1,3% 1,3% 3.8%1 200% 27,5% | 53.8%

* Indicador: Comportamientos, habitos, costumbres.

* Fuente: Cuestionario aplicado a los alumnos del 3er Ao de la Facultad de Educacién y Psicelogia
Universidad Marcelino Champagnat. Afo 2012.
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Interpretacion

En el cuadro 19 y grafico 13 presentamos los resultados obtenidos de |a
pregunta 16 del pos test, aplicados a los alumnos que conforman los
grupos 3° A contraste y 3° B experimental, de la asignatura de Educacion
Ambiental de la Facultad de Educaciéon y Psicologia de la Universidad
Marcelino Champagnat. La pregun-ta permite valorar la dimensién cultura

ambiental de los grupos.

En.-el grupo 3° A, los resultados reflejan que el 3,8% de los alumnos
- presentan una actitud totalmente desfavorable hacia comportamientos,
habitos, costumbres pro ambientales; el 0,0% de los alumnos demuestran
una actitud desfavorable hacia comportamientos, habitos, costumbres pro
ambientales; el 5,0% expresan una actitud neutral hacia comportamientos,
habitos, costumbres pro ambientales; un 21,3% muestran una actitud
favorable hacia comportamientos, habitos, costumbres pro ambientales y
un 16,3% revelan una actitud totalmente favorable hacia comportamientos,

habitos, costumbres pro ambientales.

En el grupo 3° B, los resultados reflejan que el 1,3% de los alumnos
revelan una actitud totalmente desfavorable hacia la manera de utilizar los
recursos naturales; el 1,3% de los alumnos demuestran una actitud
desfavorable hacia l[a manera de utilizar los recursos naturales; el 3,8%
presentan una actitud neutral hacia la manera de utilizar los recursos
naturales; un 20,0% revelan una actitud favorable hacia la man.era de
utilizar los recursos naturales y un 27,5% ostentan una actitud totailmente

favorable hacia la manera de utilizar los recursos naturales .

El analisis global de los grupos respecto a la pregunta 16, demuestra
que el grupo experimental 3° B manifiesta un 475% de actitudes
favorables hacia la cultura ambiental, contra un 37,6% del grupo contraste
3° A
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CUADRO N° 20

Tabla de Actitudes Ambientales-Cultura Ambiental-Pos Test

Preguntai8: Cierro grifo de agua mientras cepillo
mis dientes.
ni de acuerdo ni . totatmente de
~en‘desacuerdo Vde acuerdo |-~ ~ acverdo |  Total
Grupo{3ro A  Frecuencia 14 16 7 37
% del total 17.5% 20,0% 8,8% 46,3%
3roB frecuencia 0 16 27 43
% del total 0,0% 20,0% 33,8% 53,8%

* Indicador: Comportamientos, habitos, costumbres,
* Fuente: Cuestionario aplicado a los alumnos del 3er Afio de la Facultad de Educacién y Psicologia
Universidad Marcelino Champagnat. Aflo 2012.
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Interpretacion

En el cuadro 20 y el grafico 14 presentamos los resultados obtenidos de la
pregunta 18 del pos test, aplicados a los alumnos que conforman los
grupos 3° A contraste y 3° B experimental, de la asignatura de Educacion
Ambiental de la Facultad de. Educacién y Psicologia de la Universidad
Marcelino Chamlpagnat. La pregunta permite valorar la dimensién culiura

ambiental de los grupos.

En el grupo 3° A, los resultados reflejan que el 0,0% de los alumnos
presentan una actitud totalmente desfavorable hacia comportamientos,
‘habitos, costumbres bro ambientales; el 0,0% de los alumnos demuestran
una actitud desfavorable hacia comportamientos, habitos, costumbres pro
ambientales; el 17,5% expresan una actitud neutral hacia
comportamientos, habitos, costumbres pro ambientales; un 20,0%
muestran una actitud favorable hacia comportamientos, habitos,
costumbres pro ambientales y un .8,8% revelan una actitud totalmente

favorable hacia comportamientos, habitos, costumbres pro ambientales.

En el grupo-3° B, los resultados reflejan que el 0,0% de los alumnos
revelan una actitud totalmente desfavorable hacia la manera de utilizar los
recursos naturales; .el 0,0% de los alumnos demuestran una actitud
desfavorable hacia la manera de utilizar los recursos naturales; el 0,0%
presentan una actitud neutral hacia la manera de utilizar los recursos
naturales; un 20,0% revelan una actitud favorable hacia la manera de
utilizar los recursos naturales y un 33,8% ostentan una actitud totalmente

favorable hacia la manera de utilizar los recursos naturales .

El analisis global de los grupos respecto a la pregunta 18, demuestra
que el grupo experimental 3° B manifiesta un 53.8% de actitudes
favorables hacia la cultura ambiental, contra un 28,8% del grupo contraste
3°A
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CUADRO N° 21

Tabla de Actitudes Ambientales-Cultura Ambiental-Pos Test

Pregunta 3: Es improbable que la contaminacion debida a la
produccién de energia Hleque a ser excesiva, porque el
Ministerio del Ambiente tiene muy buenas inspecciones y
tiene el PAMA como control.

- DI

B R B -

ni (je

totalﬁ*nente ' acuerdo ni totalmen
en en . . en de te de
desacuerdo | desacuerdo | desacuerdo | acuerdo | acuerdo | Total
Grupo |3ro A Recuento 1 10 14 12 0 37
% def total 1,3% 12,5% - 17.5% | 15,0% 0,0% | 46,3%
3ro B Récuento 0 0 9 22 12 43
% del total 0,0% 0,0% 11,3%]| 27,5%]| 15,0%]53,8%

* Indicador: Informacion.

* Fuente: Cuestionario aplicado a los alumnos del 3er Afio de la Facultad de Educacién y Psicologia
Universidad Marcelino Champagnat. Ano 2012.
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Interpretacion

En el cuadro 21 y grafico 15 presentamos los resultados obtenidos de la
pregunta 3 del pos test, aplicados a los alumnos que conforman los grupos
3° A contraste y 3° B experimental, de la asignatura de Educacion
Ambiental de la Facultad de Educacién y Psicologia de la Universidad
Marcelino Champagnat. La pregunta permite valorar la dimensién cultura

ambiental de los grupos.

En el grupo 3° A, los resultados reflejan que el 1,3% de los alumnos
presentan una actitud totalmente desfavorable hacia la informacién; el
12,5% de los alumnos demuestran una actitud desfavorable hacia la
informacién; el 17,5% expresan una actitud neutral hacia la informacién; un
15% muestran una actitud favorable hacia la informacién y un 0% revelan

una actitud totalmente favorable hacia la informacion.

En el grupo 3° B, los resultados reflejan que el 0% de los alumnos revelan
una actitud totalmente desfavorable hacia la informacién; el 0% de los
alumnos demuestran una actitud desfavorable hacia la informacion; el
11,3% presentan ﬁna actitud neutral hacia la informacion; un 27,5%
revelan una actitud favorable hacia la informacién y un 15% ostentan una

actitud totalmente favorable hacia la informacion.

EI:anéIisis global de los grupos respecto a la pregunta 3, demuestra
que el grupo experimental 3° B manifiesta un 42,5% de actitudes
favorables hacia la cultura ambiental, contra un 15% del grupo contraste
3°A.
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CUADRO N° 22

Tabla de Actitudes Ambientales-Cultura Ambiental-Pos Test

Preguntal1: Aun cuando el transporte piblico fuese mas
eficiente de lo que es, preferiria ir en mi propio automdvil,
aungue no lo tuviese.

nide
wiolaimente B _' acuerdo ni | totalmente
“t g & " enm —| de S de  §

desacuerdo | desacuerdo | desacuerdo | acuerdo | acuerdo
Grupo [3ro A Frécuenda 4 4 18 9 2 37
% del total . 5,0% 5,0% 225% | 11,3%]| 2.5%]| 46,3%
3ro B Frecuencia o 0 10 23 10 43
% del total 0% 0% 125% | 28.8%] 12,5%| 53.8%

* Indicador: Informacion.

* Fuente: Cuestionario aplicado a los alumnos del 3er Afo de la Facultad de Educacion y Psicologia
Universidad Marcelino Champagnat. Ano 2012.
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Interpretacion

En el cuadro 22 y grafico 16 presentamos los resultados obtenidos de la
pregunta 11 del pos test, aplicados a los alumnos que conforman los
grupos 3° A contraste y 3° B experimental, de la asignatura de Educacion
Ambiental de la Facultad de Educacion y .Psicologia de la Universidad
Marcelino Champagnat. La pregunia permite valorar la dimension cultura

ambiental de los grupos.

En el grupo 3° A, los resultados reflejan que el 5,0% de los alumnos
presentan una actitud totalmente desfavorable hacia la informacién; el
50% de los alumnos demuestran una actitud desfavorable hacia la
informacion; el 22,5% expreéan una actitud neutral hacia la informacion; un
11,3% muestran una actitud favorable hacia la informacion y un 2,5%

revelan una actitud totalmente favorable hacia la informacion.

En el grupo 3° B, los resultados reflejan que el 0,0% de los alumnos
revelan una actitud totalmente desfavorable hacia la informacion; el 0,0%
de los alumnos demuestran una actitud desfavorable hacia la informacién;
el 12,5% presentan una actitud neutral hacia la informacion; un 28,8%
revelan una actitud favorable hacia la informaciéon y un 12,5% ostentan una

actitud totalmente favorable hacia la informacion.

El analisis global de los grupos respecto a la pregunta 11, demuestra
que el grupo experimental 3° B manifiesta un 41,3% de actitudes
favorables hacia la cultura ambiental, contra un 13,8% del grupo contraste
3°A.
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CUADRO N° 23

Tabla de Actitudes Ambientales-Cultura Ambiental-Pos Test

Pregunta 17: El incremento de la contaminacién y
la progresiva degradacion del medic ambiente
pueden ser perjudiciales para la salud e incluso
para la supervivencia humana.
- Sl acu'erdd*nil R n 3"-.:' _
en en de totalmente
desacuerdo | desacuerdo | acuerdo | de acuerdo { Total
Grupo |3ro A Frecuencia 1 12 18 6 37
% del total 1,3% 15,0% 22,5% 7.5%| 46,3%
3ro B Frecuencia 0 1 14 28 43
% del total 0% 1,3% 17.5% 350% ]| 53,8%

* Indicador: Informacion.
* Fuente; Cueslionario aplicado a los alumnos del 3er Aiio de la Facultad de Educacion y Psicologia
Universidad Marcelino Champagnat. Afo 2012,

GRAFICO N° 17

Actitudes Ambientales Pos Test

17
30—1 p
en desecuerdo
ni de acuerdo ni en
desacuerdo
_jde acuerdo
totaimerte de acuerdo
8
(3]
[ =4
@
3
Q
[T
|
.
10
22,50%
[17 50%
15,00% ]
o= 1,25% : C T p.25%]
T
Jro A 3roB

Grupo

135



interpretacion

En el cuadro 23 y grafico 17 presentames los resultados obtenidos de la
pregunta 17 del pos test, aplicados a los alumnos que conforman los
grupos 3° A contraste y 3° B experimental, de la asignatura de Educacién
Ambiental de la Facultad de Educacion y Psicologia de la Universidad
Marcelino Champagnat. La pregunta permite valorar la dimension cultura

ambiental de los grupos.

En el grupo 3° A los resultados reflejan que el 0,0% de los alumnos
presentan una éctitud totalmente desfavorable hacia la informacion; el
1,3% de los alumnos demuestran una actitud desfavorable hacia la
informacion; el 15,0% expresan una actitud neutral hacia la informacién; un
22,5% muestran una actitud favorable hacia la informacién y un 7,5%

revelan una actitud totalmente favorable hacia la informacion.

En el grupo 3° B, los resultados reflejan que el 0,0% de los alumnos
revelan una actitud totalmente desfavorable hacia la informacion; el 0,0%
de los alumnos demuestran una actitud desfavorable hacia la informacién;
el 1,3% presentan una actitud neutral hacia la informacién; un 17,5%
revelan una actitud favorable hacia la informacion y un 35,0% ostentan una

actitud totalmente favorable hacia la informacién.

El analisis global de los grupos respecto a la pregunta 11, demuestra
gue el grupo experimental 3° B manifiesta un 52,5% de actitudes
favorables hacia la cultura ambiental, contra un 30% del grupo contraste
3° A '
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CUADRO N° 24

Tabla de Actitudes Ambientales-Cultura Ambiental-Pos test

Pregunta 6: Los productos alimenticios envasados, como

bebidas y conservas, deberian ser de vidrio retornable, para

evitar la acumulacién, en el ambiente, de latas y botellas.

ni-de

totalmente acuerdo ni .

e en ~dn | de totaimente

desacuerdo | desacuerdo | desacuerdo | acuerdo | de acuerdo | Total

Grupo |3ro  Frecuencia 1 3 12 18 3 37

A % del total 1,3% . 3,8% 15,0% ) 22,5% 3,8% | 46,3%
3ro  Frecuencia 1 1 4 12 25 43
B % del total 1.3% 1,3% 50%] 150% 31,3%{ 53.8%

- * Indicador: Informacion,

* Fuente: Cuestionario aplicado a los alumnos de! 3er Afio de la Facultad de Educacion y Psicologia
Universidad Marcelino Champagnat. Aflo 2012,
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Interpretacion

~En el cuadro 24 y grafico 18 presentamos los resultados obtenidos de la
pregunta 6 del pos test, aplicados a los alumnos que conforman los grupos
3° A contraste y 3‘?' B experimental, de la asignatura de Educacion
Ambiental de ta Facultad de Educacion y Psico!ogié de la Universidad
Marcelino Champagﬁat. La pregunta permite valorar la dimension cultura

| ambientai de los 'grupos.

En el grupo 3° A, los resultados reflejan que el 1,3% de los alumnos
presentan una actitud totalmente desfavorable hacia la informacion; el
3,8% de los alumnos demuestran una actitud desfavorable hacia la
informacion; el 15,0% expresan una actitud neutral hacia la informacion; un
22,5% muestran una actitud favorable hacia 1a informacion y un 3,8%

revelan una actitud totalmente favorable hacia la informacién.

En el grupo 3° B, los resultados reflejan que el 1,3% de los alumnos
revelan una actitud totalmente desfavorable hacia la informacién; el 1,3%
de los alumnos demuestran una actifud desfavorable hacia la informacion;
el 5,0% presentan una actitud'neutral hacia la informacion; un 15,0%
revelan una actitud favorable hacia la informacién y un 31,3% ostentan una

actitud totalmente favorable hacia la informacion.

El analisis global de los grupos respecto a la pregunta 11, demuestra
que el grupo experimental 3° B manifiesta un 46,3% de actitudes
favorables hacia la cultura ambiental, contra un 26,3% del grupo contraste
3°A.

Segunda afirmacién: Con estos resultados estadisticos podemos realizar
_una segunda afirmacién en cuanto a que el grupo experimental 3°B
"~ despues de recibir el tratamiento experimental demuestra actitudes
favorables hacia la cultura ambiental en porcentajes superiores al grupo
contraste 3°A, grupo que no recibié el tratamiento experimental. La
deduccién estadistica anterior contribuye a dar consistencia y valides a

nuestra hipétesis general.
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c) Comparacion de los resultados dimension Participacion Ambiental pos
_test preguntas 13-14-15-4-5 grupos contraste 3° A y experimental 3° B, -
asignatura de Educacién Ambienial Facultad de Educacién y Psicologia

de la Universidad Marcelino Champagnat.

CUADRO N°25

Tabla de Actitudes Ambientales-Pariicipacion Ambientai-Pos test

Pregunta 13: Participo en los seminarios y
programas de educacién ambiental.
ni de
acuerdo ni

en en de totalmente
desacuerdo | desacuerdo | acuerdo | de acuerde | Total
Grupo }3ro A Recuento 4 15 11 7 37
% del total 5,0% 18,8% 13.8% 8,8% | 46,3%
308 Recuento 0 3 19 21 43
% del total 0% 3,8% 23,8% 26,3%| 53,8%

* Indicador: Ejercicio de derechos y deberes ambientales.
* Fuente: Cuestionario aplicado a los alumnos del 3er Afio de la Facultad de Educacion y Psicologia
Universidad Marcelino Champagnat. Ano 2012.
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Interpretacion
En el cuadro 25 y grafico 19 presentamos ios resultados obtenidos de la -
pregunta 13 del pos test, aplicados a los alumnos que conforman los
grupos 3° A contraste y 3° B experimental, de la asignatura de Educacion
Ambiental de la Facultad de Educacion y Psicologia de la Universidad
Marcelino Champagnat. La pregunta permite valorar la dimension

participacion ambiental de los grupos.

- En el grupo 3°A, los resultados reflejan que el '0,0% de los alumnos
"bresentan una éctitud totalmente desfavorable hacia é! ejercicio de
derechos y deberes ambientales ; el 5,0% de los alumnos demuestran una
actitud desfavorable hacia el ejércicio de derechos y deberes ambientales;
el 18',8% expresan una actitud neutral hacia el ejercicio de derechos y
deberes ambientales; un 13,8% muestran una actitud favorable hacia el
ejercicio de derechos y deberes ambientales y un 8,8% revelan una
actitud totalmente favorable hacia el ejercicio de derechos y deberes

ambientales.

En el grupo 3°B, los resultados reflejan que el 0,0% de los alumnos
revelan una actitud totalmente desfavorable hacia el ejercicio de derechos
y deberes ambientales; el 0,0% de los alumnos demuestran una actitud
desfavorable hacia el ejercicio de derechos y deberes ambientales; el 3,8%
presentan una actitud neutral hacia el ejercicio de derechos y deberes
ambientales; un 23,8% revelan una actitud favorable hacia el ejercicio de
derechos y deberes ambientales y un 26,3% ostentan una actitud

totalmente favorable hacia el ejercicio de derechos y deberes ambientales.

E! analisis global de los grupos respecto a la pregunta 13, demuestra
. que el grupo experimental 3° B manifiesta un 50,1% de actitudes
favorables hacia la participacién ambiental, contra un 26,6% del grupo

contraste 3° A.
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CUADRO N°26

Tabla de Actitudes Ambientales-Participacion Ambiental-Pos Test

Preguntal4: Me gustaria informar a la gente de la
importancia que tienen la contaminacién y los
problemas medio ambientales.

.. . _|nideacuerdo| - _
7 en nien” |*= "' * - |totaimente de
desacuerdo | desacuerdo |de -acuerdo acuerdo Total
3ro A Recuento 3 10 18 6 37
_ % del total 3,8% 12,5% 22,5% 7,5%( 46,3%
droB Recuento 0 7 17 19 43
. % del total 0% 8,8% 21,3% 23,8%| 53,8%

* Indicador: Ejercicio de derechos y deberes ambientales.
* Fuente: Cuestionario aplicado a los alumnos del 3er Afio de la Facultad de Educacitn y Psicologia
Universidad Marcelino Champagnat. Afio 2012,
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Interpretacion

En el cuadro 26 y el grafico 20 presentamos los resultades obienidos de la
pregunta 14 del pos test, aplicados a los alumnos que conforman los
grupos 3° A contraste y 3° B experimental, de la asignatura de Educacion
Ambiental de"la Facultad de Educacién y Psicologia de [a Universidad -
- Marcelino Chambagnat. La pregunta permite valorar la dimension

partidipacién ambiental de los grupos.

En el grupo- 3°A, los resultados reflejan que el 0% de los alumnos
presentan una actitud totalmenie desfavorable hacia él ejercicio de
derechos y deberes ambientales ; el 3,8% de los alumnos demuestran una
actitud desfavorable hacia el ejercicio de derechos y deberes ambientales;
el 12,5% expresan una actitud neutral hacia el ejercicio de derechos vy
deberes ambientales; un 22,5% muestran una actitud favorable hacia el
ejercicio de derechos y deberes ambientales y un 7,5% revelan una
actitud totaimente favorable hacia el ejercicio de derechos y deberes

ambientales.

En el grupo 3°B, los resultados reflejan que el 0% de los alumnos revelan
una actitud totalmente desfavorable hacia el ejercicioc de derechos y
deberes ambientales; el 0% de los alumnos demuestran una actitud
desfavorable hacia el ejercicio de derechos'y deberes ambientales; el 8,8%
presentan una actitud neutral hacia el ejercicio de derechos y deberes
ambientales; un 21,3% revelan una actitud favorable hacia el ejercicio de
derechos y deberes ambientales y un 23,8% ostentan una actitud

totalmente favorable hacia el ejercicio de derechos y deberes ambientales.

El analisis global de los grupos respecto a la pregunta 14, demuestra
que el grupo experimental 3°B  manifiesta un 45,1% de actitudes
favorables hacia la participacidn ambiental, contra un 30% del grupo

contraste 3°A.
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CUADRO N° 27

Tabla de Actitudes Ambientales-Participacién Ambiental-Pos Test

Preguntal5: Si supiera como contribuirfa
personalmente a reforestar fos bosques.

nide
totalmente | acuerdo ni

. w20 en de.- | totalmente .
desacuerdo | desacuerdo | acuerdo | de acuerdo | Total
Grupo |3ro A Recuento u 1 12 15 9 37
% del total 1,3% 15,0% 18,8% 11,3%| 46,3%
3ro B Recuento 0 8 18 16 43
% del total 0% 11,3% 22,5% 20,0%| 53,8%

* Indicador: Ejercicio de derechos y deberes ambientales.
* Fuente: Cuestionario aplicado a los alumnos del 3er Afio de la Facultad de Educacion y Psicologia
Universidad Marcelino Champagnat. Afio 2012.
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Interpretacion

En el cuadro 27 y grafico 21 presentamos los resultados obtenidos de la
pregunta 15 del pos test, aplicados a los alumnos que conforman los
grupos 3° A contraste y 3° B experimental, de la asignatura de Educacion
Ambiental de la Facultad de Educacién y Psicologia de la Universidad
Marcelino Champagnat. La pregunta peimite valorar la dimensién

participacién ambiental de los grupos.

En el gfupo 3°A, los resultados reflejan que el 1,3% de los alumnos
presentan una actitud totalmente desfavorable hacia él ejercicio de
derechos y deberes ambientales ; el 0% de los alumnos demuestran una
actitud desfavorable hacia el ejercicio de derechos y deberes ambientales;
el 15,0% expresan una actitud neutral hacia el ejercicio de derechos y
deberes ambientales; un 18,8% muestran una actitud favorable hacia el
gjercicio de derechos y deberes ambientales y un 11,3% revelan una
actitud totalmente favorable hacia el ejercicio de derechos y deberes

ambientales.

En el grupo 3°B, los resultados reflejan que el 0% de los alumnos revelan
una actitud totalmente desfavorable hacia el ejercicioc de derechos y
deberes ambientales; el 0% de los alumnos demuestran una actitud
desfavorable hacia el ejercicio de derechos y deberes ambientales; el
11,3% presentan una actitud neutral hacia el ejercicio de derechos y
deberes ambientales; un 22,5% revelan una actitud favorable hacia el
ejercicio de derechos y deberes ambientales y un 20,0% ostentan una
actitud totalmente favorable hacia el ejercicio de derechos y deberes

ambientales.

El analisis global de los grupos respecto a la pregunta 15, demuestra
que el grupo experimental 3° B manifiesta un 42,5% de actitudes
favorables hacia la participacion ambiental, contra un 30,1% del grupo

contraste 3° A.
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CUADRO N° 28

Tabla de Actitudes Ambientales-Participacion Ambiental-Pos Test

Pregunta 4: Deseo participar en aclividades de protesta
conira la contaminacién,

ni de
totalmente acuerdo ni |
“-en en ~——en -~ © de iotalmente
desacuerdo | desacuendo | desacuerdo | acuerdo | de acuerdo | Total
3ro A Recuento 5 3 12 14 3 37
' % del total 6,3% 3.8% 15.0% 17,.5% 38% | 46,3%
.ISro B Recuento 2 2 14 15 10 43
% del tota! 2,5% 2,5% 17.5% 18,8% 12,5% | 53.8%

* Indicador: Realizacién de practicas ambientales adecuadas a partir de los diferentes roles que
desempenfian en la sociedad.

* Fuente: Cuestionario aplicado a los alumnos del 3er Aio de la Facuttad de Educacion y
Psicologia Universidad Marceline Champagnat. Afio 2012,
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En el cuadro 28 y el grafico 22 presentamos los resultados obtenidos de la

pregunta 4 del pos test, aplicados a los alumnos que conforman los grupos
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3° A contraste y 3° B experimental, de la asignatura de Educacion
Ambiental de la Facuitad de Educacidon y Psicologia de la Universidad
Marcelino Champagnat. La pregunta permite valorar la dimension
participacion ambiental de los grupos.

.En el grupo 3° A, los resultados reflejan que el 6,3% de los alumnos
presentan una actitud totalmente desfavorable hacia la realizacion de
practicas ambientales adecuadas a partir de los diferentes roles que
deéemper’ian en la sociedad; el 3,8% de los alumnos demuestran una
actitud desfavorable hacia realizacion de practicas ambientales adecuadas
a partir de los diferentes roles que desempefian en la sociedad; el 15,0%
expresan una actitud neutral hacia la realizacién de practicas ambientales
adecuadas a partir de los diferentes roles que desemperian en la sociedad,;
un 17,5% muestran una actitud favorable hacia la realizacién de practicas
ambientales adecuadas a partir de los diferentes roles que desempefian en
la sociedad y un 3,8% revelan una actitud totalmente favorable hacia 1a
realizacién de practicas ambientales adecuadas a partir de los diferentes
roles que desemperfian en la sociedad.

En el grupo 3° B, los resultados reflejan que el 2,5% de los alumnos
revelan una actitud totalmente desfavorable hacia la realizacion de
practicas ambientales adecuadas a partir de los diferentes roles que
desempefian en la sociedad; el 2,5% de los alumnos demuestran una
actitud desfavorable hacia la realizacion de practicas ambientales
adecuadas a partir de los diferentes roles que desempeﬁaﬁ en la sociedad;
el 11,3% presentan una actitud neutral hacia la realizaciéon de practicas
ambientales adecuadas a partir de los diferentes roles que desempefian en
la sociedad ; un 22,5% revelan una actitud favorable hacia la realizacion de
practicas ambientales adecuadas a partir de los diferentes roles que
desempefian en la sociedad y un 20,0% ostentan una actitud totaimente
favorable hacia la realizacién de practicas ambientales adecuadas a partir
de los diferentes roles que desemperfian en la sociedad.

El analisis global de los grupos respecto a la pregunta 4, demuestra
que el grupo experimentali 3°B  manifiesta un 42,5% de actitudes
favorables hacia la participacidon ambiental, contra un 21,3% del grupo

contraste 3°A.
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CUADRO N° 29

Tabla de Actitudes ambientales-Participacion Ambiental-Pos Test

Pregunta 5: Me gustarfa establecer contacto con
la oficina local de! medio ambiente para obfener

informacién  sobre  programas de  anti-
contaminacién.
- ni de
- aCuérdo ni -
en“ . en de totalmente
desacuerdo { desacuerdo | acuerdo | de acuerdo | Total
Grupo | 3ro Ar Recuento 1 12 17 7 37
% del total 1,3% 15,0% 21,2% 8,8%| 46,3%
3ro B Recuento 0 0 8 35 43
% del total 0% 0% 10,0% 438%{ 53,8%

* Indicador: Realizacién de practicas ambientales adecuadas a partir de los diferentes roles que
desempeifian en la sociedad.
* Fuente: Cuestionario aplicado a los alumnos del 3er Afto de la Facultad de Educacion y Psicologia

Universidad Marcelino Champagnat. Afo 2012.

GRAFICO N° 23
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Interpretacion

En el cuadro 29 y grafico 23 presentamos los resultados obtenidos de ia
pregunta 5 del pos test, aplicados a los alumnos que conforman los grupos
3° A contraste y 3° B experimental, de la asignatura de Educacion
Ambiental de la Facultad de Educacion y Psicologia de la Universidad

- Marcelino .Champagnat. La pregunta permite valorar la dimensiéon . .

participacion ambiental de los grupos.

En el grupo 3° A, los resultados reflejan que el 0,0% de los alumnos
presentan una actitud totalmente desfavorable hacia la realizacién de
practicas ambientales adecuadas a partir de los diferentes roles que
desempenan en la sociedad; el 1,3% de los alumnos demuestran una
actitud desfavorable hacia realizacion de practicas ambientales adecdadas
a partir de los diferentes roles que desempefian en la sociedad; el 15,0%
expresan una actitud neutral hacia |la realizacidn de practicas ambientales
adecuadas a partir de los diferentes roles que desempefian en la sociedad;
un 21,3% muestran una actitud favorable hacia la realizacién de practicas
ambientales adecuadas a partir de los diferentes roles que desempefian en
la sociedad y un 8,8% revelan una actitud totalmente favorable hacia la
realizacion de practicas ambientales adecuadas a partir de los diferentes

roles que desempefian en la sociedad.

En el grupo 3°B, los resultados reflejan que el 0,0% de los alumnos
revelan una actitud totalmente desfavorable hacia la realizacién de
practicas ambientales adecuadas a partir de los diferentes roles que
desempefan en la sociedad; el 0,0% de los alumnos demuestran una
actitud desfavorable hacia la realizacidn de practicas ambientales
adecuadas a partir de los diferentes roles que desempenan en la sociedad;
el 0,0% presentan una actitud neutral hacia la realizacién de préacticas
_ambientales adecuadas a partir de los diferentes roles que desempefian en
la sociedad ; un 10,0% revelan una actitud favorable hacia la realizacion de
practicas ambientales adecuadas a partir de los diferentes roles que
desempefian en la sociedad y un 43,8% ostentan una actitud totalmente
favorable hacia la realizacion de practicas ambientales adecuadas a partir
de los diferentes roles que desempefian en la sociedad.
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El analisis global de los. grupos respecto a la pregunta 5§, demuestra
due el grupd.éxperimentail 3° B manifiesta un 53,8% de actitudes
favorables hacia la participacion ambiental, contra un 30,1% del grupo
contraste 3° A. '

Tercera afirmacién: con estos resultados estadisticos podemos realizar
una tercera afirmacion en cuanto a que el grupo experimental 3° B
después de recibir el tratamiento experimental demuestra actitudes
favorables hacia la participacion ambiental en porcentajes superiores al
grupo contraste 3° A,' grupo que no recibié el tratamiento experimental. La
deduccién estadistica anterior contribuye a dar consistencia y valides a

nuestra hipétesis general.
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4.5,

DISCUSION DE RESULTADOS

Pasando a la contratacion de las hipétesis, esta parte se realizé teniendo
como referencia el marco teorico y los resultados estadistico descriptivos

antes mencionados.

Comprobaremos en primer lugar la semejanza de los dos grupos antes de
iniciar el experimento (pre test), para demostrar la homogeneidad de sus

comportamientos ambientales y contribuir a la validez interna de la

- investigacion. En segundo lugar contrastaremos los resultados obtenidos

en el pos test en el siguiente orden: primero las hipdtesis especificas y

luego la hipétesis general.

a) Semejanza de los dos grupos antes del inicio del experimento (pre
test). Los grupos contraste y experimental inician la investigacion en las

mismas condiciones.

CUADRO N° 30

N

Estadisticos de grupo Pre Test

Grupos | | Desviacién | Error tipico-

e n | Media | tipica de la media
Actitudes 3roA | 37|546216[  4,04387 66481
éﬁmbiéntales 3roB | 43545349 628054 95777

poblacién. * Fuente: Cuestionario aplicado a los alumnos del 3er Afic de la Facultad de Educacion
y Psicologia Universidad Marcelino Champagnat. Aho 2012.
Elaboracién Propia

Planteo de la hipdtesis:
Hy: py = py

Hy: py # py
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Hipotesis Nula
~ Ho: p1=p2 No existen diferencias en los comportamientos ambientales de
los grupos contraste 3° A y experimental 3°B de la asignatura de

Educaciéon Ambiental al inicio del experimento.

Hipodtesis Alternativa
Hi: ut # Y2 Si existen diferencias en los comportamientos ambientales de
los grupos contraste 3° A y experimental 3° B de la asignatura de

Educaciéon Ambiental al inicio del experimento.

Nivel de significacion
a =0,05 (5%)

Estadistico de prueba
Como los tamarios de las muestras son ny = 37>30 y nx = 43>30 |a

estadistica de prueba es:

- (‘?g) - (}_fz)

3 nz

¥ 4

[

Determinacion de la zona de rechazo

De acuerdé a la hipétesis alternativa Hqy: 4 # M2 1a prueba es bilateral de
dos colas. Usamos la distribucion normal: '

a=0,05=5%

1-a = 0,95 = 95%

Luego al ser bilateral dividimos a / 2= 0.025.

Z=-196y Z=1,96 determinan las dos zonas de rechazo.
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GRAFICO N° 24

Grafico de Zonas de Aceptacion y Rechazo-Pre Test

496 496

Calculo del estadistico de prueba

(54.5349— 54.62'16)

Ze
\/ge.zsnsal}z 1 {4044387)°
43 a7
-0.0867
e =
(3944518269 4 1635291
‘\! 43 a7
—0.0867
e =
vJ0.917329830 + 0. 044197054
—0.0867
Ze =
V0.961526884
—0.0867
Zc =
0.980574772
Ze =-0.088
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El valor estadistico de la prueba cae en la zona de aceptacién

/

o496 g6

.= " Decisién y conclusion

Al caer en la zona de aceptacion, se acepta la hipotesis nula Ho: g1 =
M2, por lo tanto es consistente la afirmacién de que los grupos contraste
y experimental inician la investigacion en las mismas condiciones. En
consecuencia, confirmamos [a homogeneidad de los grupos al inicio del
experimento. Asimismo, ratificamos y reafirmamos lo expuesto en el
analisis de los resultados descriptivos (ver cuadro 8 y grafico 2). No
existen diferencias en los comportamientos ambientales de los grupos
contraste 3° A y experimental 3° B de la asignatura de Educacion

Ambiental al inicio del experimento.
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b) Contrastacion y validacion de los resultados obtenidos en el pos test:

Hipotesis Secundarias

Hipotesis Secundaria 1

Las estrategias de aprendizaje colaborativo influyen positivamente en el
desarrollo de ia responsabilidad ambiental en los alumnos de la asignatura
de Educacién Ambiental de la Facultad de Educacion y Psicologia de /a
Universidad Marcelino Champagnat.

A continuacion, emplearemos la estadistica inferencial, mediante los pasos

siguientes:

CUADRO N° 31
HIPOTESIS SECUNDARIA 1

Estadisticos de grupo-Hipétesis Secundaria 1

Grupo : Desviacion
' Media N tipica.
Hipotesis secundaria I_jro A | 238378 37 2,42113
1 3roB 30,1628 43 3,68349
Responsabilidad Total 27,2375 80 4,46716
ambiental

N: Muestra poblacién. * Fuente; Cuestionario aplicado a los alumnos del 3er Afio de la Facultad de
Educacion y Psicologia Universidad Marcelino Champagnat. Afio 2012.

Elaboracion Propia

Planteo de la hipotesis:
Ho: By =1y
Hy: py >,

Hipotesis Nuila
He: 41 = P2 Las estrategias de aprendizaje colaborativo no influyen
positivamente en el desarrollo de la responsabilidad ambiental en los

alumnos de la asignatura de Educacion Ambiental
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Hipoétesis Alternativa
Hi: p1 > g2 Las estrategias de aprendizaje colaborativo tienen una
influencia mayor y positiva en el desarrollo de la responsabilidad ambiental

en los alumnos de la asignatura de Educacién Ambiental

Nivel de significacion
o = 0,05 (5%)
Z=1.645

Estadistico de prueba
Como los tamaifos de las muestras son ny=37>30 y n;=43>30 la

estadistica de prueba es:

, - F-X)
L4
ny ‘“2

Determinacién de la zona de rechazo

De acuerdo a la hipotesis alternativa Hq: py> J2 la prueba es unilateral de
una cola a la derecha. Usamos la distribucién normal:

1- a = 1- 0,05 = 0,95, iluego en resulta luego Zy4s = 1,64 como es la cola

de la derecha, usamos el punto simétrico Z= 1,64

GRAFICO N° 25

Gréfico de Zonas de Aceptacion y Rechazo Hipétesis Secundaria 1
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Calculo del estadistico de prueba

~_ (30.1628— 23.8378)

Zc
J (3.68349% + {za2123)
43 37
Zc = 9.1873

El valor estadistico de la prueba caeen la zona de rechazo

E
s
3
o2
i
i)
¥
]
2
H

3.

Decision y conclusion

Al caer en la zona de rechazo, en consecuencia se acepta la hipotesis
alternativa, por lo tanto es consistente la afirmacion de la hipotesis
secundaria 1 planteada por el investigador. Las estralegias de .
aprendizaje colaborativo influyen positivamente en el desarrollo de la
responsabilidad ambiental en flos alumnos de la asignatura de
Educacién Ambiental de la Facultad de Educacién y Psicologia de la

Universidad Marcelino Champagnat.

Por otro lado al confirmarse la hipétesis secundaria 1 corroboramos la
primera afirmacién planteada al interpretar los resultados de la
dimensién Responsabilid.ad Ambiental Pos Test preguntas 1-2-8-20-10-
9-19 grupos contraste 3° A y grupo experimental 3° B, asignatura de
Educacién Ambiental Facultad de Educaciéon y Psicologia de la

Universidad Marcelino Champagnat.
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Hipotesis Secundaria 2

Las estrategias de aprendizaje colaborativo influyen positivamente en el

desarrollo de la cultura ambiental, en los alumnos de la asignatura de

Educacion Ambiental de la Facultad de Educacion y Psicologia de fa

Universidad Marcelino Champagnat.

CUADRO N°32

HIPOTESIS SECUNDARIA 2

Estadistico de grupo-Hipétesis Secundaria 2

Grupo | -+ . | Desviacion | Error tipico.:

N | Media | tipica. | de la media.

Hipotesis secundaria2 3ro A 37| 29,2703 2,21922 ,36484
Cultura ambiental 3roB | 43[351395 2,22091 33869

N: Muestra poblacién. * Fuente: Cuesticnaric aplicado a los alumnos del 3er Afio de la Facuitad de
Educacién y Psicologia Universidad Marcelino Champagnat. Afio 2012,

Planteo de la hipotesis:
Hy: py =y
Ho: py > piy

Hipétesis Nula

Ho: p1 = p2  Las estrategias de aprendizaje colaborativo no influyen

positivamente en el desarrollo de la cultura ambiental en los alumnos de la

asignatura de Educacién Ambiental

Hipotesis Alternativa

H4: gy > g2 Las estrategias de aprendizaje colaborativo tienen una

influencia mayor y positiva en el desarrollo de la cultura ambiental en los

alumnos de la asignhatura de Educacion Ambiental
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Nivel de significacion
a=0,05(5%)
Z=1.645

Estadistico de prueba
Como los tamafios de las muestras son my=37>30 y n,=43>30 la

estadistica de prueba es:

, G-
T ELd
g "3

' Determinacion de la zona de rechazo _

De acuerdo a la hipotesis alternativa Hq: py > g2 1a prueba es unilateral de
una cola a la derecha. Usamos la distribucién normal:

1- a = 1- 0,05 = 0,95, luego en resulta Iuégo Zoos = 1,64 como es la cola

de la derecha, usamos el punto simétrico Z= 1,64

GRAFICO N° 26

Gjéﬁco de Zonas de Aceptacion y Rechazo-Hipoétesis Secundaria 2
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Calculo del estadistico de prueba

_ (35.1395-29.2703)

c
J (22209172 122 1922y
43 37

El valor estadistico de la prueba cae en la zona de rechazo

Decision y conclusion

Al caer en la zona de rechazo, en consecuencia se acepta [a hipotesis
alternativa, por lo tanto es consistente la afirmacién de la hipétesis
secundaria 2 planteada por el investigador. Las estrategias de aprendizaje
colaborativo influyen positivamente en el desarrollo de la cultura ambiental
en los alumnos de la asignatura de Educacion Ambiental de la Facultad de

Educacion y Psicologia de la Universidad Marcelino Champagnat.

Por otro lado al confirmarse la hip6tesis secundaria 2 corroboramos la
segunda afirmacion planteada (ver pagina 132) al interpretar los resultados

de la dimensidén Cultura Ambiental Pos Test preguntas 7-12-16-18-3-71-

17-6grupos contraste 3° A y grupo experimental 3° B, asignatura-de

Educacion Ambiental Facultad de Educacidon y Psicologia de la

‘Universidad Marcelino Champagnat.
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Hipotesis Secundaria 3

Las estrategias de aprendizaje colaborativo influyen positivamente en el
desarrofio de la participacién ambiental en los alumnos de la asignatura de
Educacion Ambiental de la Facultad de Educacion y Psicologia de /a

Universidad Marcelino Champagnat.

CUADRO N°33

HIPOTESIS SECUNDARIA 3

Estadisticos de grupo-Hipétesis Secundaria 3

Grupo . | Error tipico
: Desviacion | dela
N | Media tipica. media
Hipétesis 3roA | 37|118,1351| 191721 31519
secundaria 3 3roB | 43]21,3488 2,03404 31019
Participacion . -
ambiental

N: Muestra pobtacién. * Fuente: Cuestionario aplicado a los alumnos del 3er Ao de la Facuitad de
Educacion y Psicologia Universidad Marcelino Champagnat. Afio 2012,

Planteo de la hipotesis:
Hy: py =ty
Hy: py >y

Hipoétesis Nula
Ho: p1 = p2 Las estrategias de aprendizaje colaborative no influyen
positivamente en el desarrollo de la participacion ambiental en los alumnos

de la asignatura de Educacion Ambiental

Hipotesis Alternativa

Hy: py > P2 Las estrategias de aprendizaje colaborativo tienen una

los alumnos de la asignatura de Educacién Ambiental
Nivel de significacion
a = 0,05 (5%)

Z=1645
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Estadistico de prueba
Como los tamafios de las muestras son ny=37>30 y n;=43>30 Ia

estadistica de prueba es:

_ (R)-(Xy)
EPE]

ny m

¥4

Determinacion de la zona de rechazo
De acuerdo a la hipétesis alternativa Hq: pq> p2 la prueba es unilateral de
una cola a la derecha. Usamos la distribuciéon normal:
1-a=0,95
o = 0,05
Z. =1,645 como es la cola de la derecha, usamos el punto simétrico
Z =1,645

GRAFICO N° 27

Griafico de Zonas de Aceptacién y Rechazo-Hipétesis Secundaria 3

Calculo del estadistico de prueba

_ (21.3488— 18.1351)

Zc

J(z.aa&u*}z + {1.917Z1Y
43 37
Zc = 7.2672
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El valor estadistico de la prueba cae en la zona de rechazo

Decisidon y conclusidn

Al caer en la zona de rechazo, en consecuencia se acepta la hipdtesis
alternativa, por lo tanto es consistente la afirmacion de la hipotesis
secundaria 3 planteada por el investigador. Las estrategias de aprendizaje
colaborativo influyen positivamente en el desarrollo de la cultura ambiental
en los alumnos de la asignatura de Educacién Ambiental de la Facultad de

Educacion y Psicologia de la Universidad Marcelino Champagnat.

Por otro lado al confirmarse la hipétesis secundaria 3 corroboramos la
tercera afirmacion planteada (ver pagina 143) al interpretar los resultados
de la dimensién Cultura Ambiental Pos Test preguntas 13-14-15-4-5grupos
contraste 3° A y grupo experimental 3° B, asignatura de Educacion
Ambiental Facultad de Educacién y Psicologia de la Universidad

Marcelino Champagnat.
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¢) Contrastacién y validacion de los resultados obtenidos en el pos test:
Hipotesis General.

Hipétesis General
Las estrategias de aprendizaje colaborativo influyen positivamente en el
desarrollo de actitudes ambientales en los alumnos de la asignatura de
Educacion Ambiental de la Facultad de Educacion y Psicologia de la

Universidad Marcelino Champagnat.

CUADRO N° 34

Hipotesis General- Pos Test

Hipotesis General
Actitudes

Ambientales

43186,6512 6,46192

e

* Fuente: Cuestionario aplicado a los alumnos del 3er Afio de la Facultad de Educacién y Psicologia
Universidad Marcelino Champagnat. Afio 2012.

Elaboracion Propia

Hy: py = py
Hy: py > 12y

Hipotesis Nula
He: ¢4y = Y2 Las estrategias de aprendizaje colaborativo no influyen
positivamente en el desarrollo de actitudes ambientales en los alumnos de

la asignatura de Educacion Ambiental

Hipotesis Alternativa
Hi: py > g2 Las estrategias de aprendizaje colaborativo tienen una
influencia mayor y positiva en el desarrollo de actitudes ambientales en los

alumnos de ia asignatura de Educacién Ambiental
Nivel de significacion

a = 0,05 (5%)
Z=1645

163



Estadistico de prueba
Como los tamafios de las muestras son ny=37>30 y n2=43>30 la

estadistica de prueba es:

_F)- &)

¥z 2
151 4 5

L S

¥4

=

Determinacion de la zona de rechazo

De acuerdo a la hipétesis alternativa Hji: >z la prueba es unilateral de
una cola a la derecha. Usamaos la distribucion normal:

a=0,95

a=0,05

Z. = 1,64 como es la cola de la derecha, usamos el punto simétrico
Z=1,64

GRAFICO N° 28

Grafico de Zonas de Aceptacion y Rechazo-Hipétesis General - Pos
Test

164



Calculo del estadistico de prueba

_ (86.6512—71.2432)

Zc

J(samaz}z . (274467
13 37
15.408
Ze =
{31, 75641009 + 1402755344
43 37
15.408
Zc =
v0.971079304 + 0.37898793
15.408
Ze =
V1.350067234
15.408
Zc =
1.161923937
Zc = 13.26

El valor estadistico de la prueba cae en la zona de rechazo
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Decision y conclusion

Al caer en la zona de rechazo, en consecuencia se acepta la hipotesis
alternativa, por lo tanto es consistente la afirmacién de la hipétesis General
planteada por el investigador. Las estrategias de aprendizaje
colaborativo influyen positivamente en el desarrolio de actitudes
- ambientaies en los alumnos de la asignatura de Educacién Ambiental
de la Facultad de Educacion y Psicologia de Ia Universidad
Marcelino Champagnat.

Por otro lado al confirmarse la hipdtesis secundaria general demostramos
gue si existe influencia de las estrategias de Aprendizaje Colaborativo en
el desarrollo de actitudes ambientales positivas en la asignatura de
Educacién Ambiental de la Facultad de Educacién y Psicologia de la
Universidad Marcelino Champagnat.
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DISCUSION DE LOS RESULTADOS ANALISIS GENERAL
Se pueden resumir las ideas principales analizadas lineas arriba primero
comparando las  caracteristicas actitudinales del grupo control vy
experimental al inicio del experimento utilizando el promedio de las

puntuaciones.

Grupo Contraste 3° A Grupo Experimental 3°B
items | Promedio de la items Promedio de las
i puntuaciones . puntuaciones
P 1.81 P 1.79
P? 3.22 p? 3.21
P’ 3.00 P’ 3.05
p? , 3.22 p? 3.19
P’ 2.22 p° 2.21
Pt 2.62 P® 2.60
P’ 2.62 P’ 2.60
P® 3.00 pe 3.00
P’ 2.81 p° 2.79
p* 3.22 p¥ _ 3.21
p" 2.81 p" 2.79
p* 2.27 p* 2.26
P" 2.30 P" 2.33
p 2.24 P* 2.28
P* 3.22 P 3.23
P 3.00 p* 3.00
pT7 2.81 P 2.79
pT® 2.81 P 2.81
P™ ' 2.62 Pp* 2.60
p® 2.81 P 2.79
3°A : X=54.622 3B Y= 54.535

Analisis comparativo de puntuaciones medias para dos muestras
independientes en funcién de las dimensiones responsabilidad ambiental,
participacion ambiental y cultura ambiental, que describen posibles
actitudes ambientales.

Comparadas las puntuaciones medias obtenidas, en valores
estandarizados Z, para los grupos 3° A y 3% B de la muestra se obtuvieron
los siguientes resultados. La media de puntuacion de 3° A fue de 2.731,
situandose aproximadamente 0,087 milésimas por encima de la media de
3° B, reflejando una desviacion tipica de 4.044, siendo 3°B algo menor y

una desviacion tipica de 6.281. Aplicada la prueba de Diferencia de medias
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(Z), Nivel de significacion a = 0,05 (5%) se obtuvo una significacion
bilateral de p= 1,96 y Zc= -0.088, por lo cual se rechaza la hipdtesis de
desigualdad significativa de medias.
Y se concluye que ambos grupos tienen el mismo nivel aproximado de
actitudes ambientales.
En razén de los datos expuestos se puede decir que ia poblacién muestral
utiizada es bastante representativa del tercer afio de la UMCh. Hay un
buen equilibrio entre sexos, entre los grados asignados. y, también, entre
las edades. De igual forma hay una mas que suficiente representacion de
personas que poseen poca responsabilidad y. participabién ambiental. En
definitiva, parece ser una muestra ba'stan_te adecuada para abordar el
estudio experimental que se pretendié con ella.
Dados los indicadores obtenidos después del tratamiento estadistico de los
 datos directos recabados se puede' decir que la escala de actitudes
a'daptada y adecuada a nuestra investigacion propuesta de la escala de
Likert, elaborada por Berenger, J., Corraliza, J., Moreno, M. y Rodriguez,
- L. (2002). Intitulada la medida de Ias actitudes ambientales. propuesta de
una escala de conciencia ambiental; instrumento que mide la conciencia
ambiental con el nombre de proyecto Ecobardbmetro a la poblacidon del
Ayuntamiento de Madrid en Espafia, desde hace 10 afios, es bastante
solida. Aunque, no obstante, parece evidente que los resultados del trabajo
aqui expuesto deben suponerse ubicados en una linea de investigacion
aun incipiente: la influencia de las estrategias colaborativas en el desarrollo
de actitudes ambientales; sobre la cual es obligado aumentar el nimero de
investigaciones. El resultado de las mismas aportara mas claridad al
asunto y, en Jdltima instancia, las propiedades del instrumento de
evaluacion presentado se veran enjuiciadas en razén del cuerpo global de
conocimientos que sobre el tema se genere en un futuro.
No obstante, la escala manifiesta determinadas limitaciones y posibles
errores en su construccion, es posible que se descubran algunas otras
variables que influyan, quizas de manera determinante, en la valoracion de
las actitudes ambientales en alumnos universitarios. Sera preciso, pues,

trabajar en la continuacién de las indagaciones para explorar dichas
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variables y confirmar que expresiones conductuales tienen; a fin de
acoplarlas, de manera arménica, al listado de las ya existentes.

Sobre los resultados obtenidos para el contraste de las hipétesis
planteadas.

Los resultados obtenidos en el tratamiento estadistico de los datos ayudan
a contrastar la primera hipotesis  inicialmente planteada y parecen apoyar a
la hipétesis general: Las estrategias de aprendizaje colaborativo influyen
positivamente en el desarrollo de actitudes ambientales.

Los datos apoyan categoricamente a las tres hipdtesis especificas: Las
estrategias de aprendizaje colaborativo intervienen positivamente en el
desarrollo de la responsabilidad ambiental. Las estrategias de aprendizaje
colaborativo actian positivamente en el desarrollo de la cultura ambiental.
Las estrategias de aprendizaje colaborativo median positivamente en el
desarrollo de la participacion ambiental.

Esto pudiera ser debido a que el profesor investigador que desarrollo la
asignatura utilizo adecuadamente las estrategias colaborativas y quizas el
programa de intervencion para ambos grupos estuvo adecuadamente
ajustado al dinamismo, a las demandas o las limitaciones de los alumnos.
o el programa de intervencion para el grupo control fue o pudo estar
disefiados de manera muy general o no son aprovechados en sus
contenidos por carecer de atractivo, pudiéndose generar mas aburrimiento
gque gozo con la realizacion de las actividades que se propusieron.

En todo caso los datos parecen apoyar las hipétesis planteadas, pues en
la muestra experimental los alumnos tuvieron un nivel de estado de animo
positivo significativamente mayor para realizar las actividades propuestas
que aquellas que pertenecian al grupo control.

Ausubel (1978) propone una explicacidbn tedrica del proceso de
aprendizaje segun el punto de vista cognoscitivo, pero tomando en cuenta
ademas factores afectivos tales como la motivacion. Para Ausubel, el
aprendizaje significa la organizacién e integraciéon de informacién en la
estructura cognoscitiva del individuo.

Roman y Diez (1999), El modelo sociocognitivo integra a sus fundamentos
el constructivismo cognitivo de Piaget y su visidn cognitiva del aprendizaje,

que considera al aprendiz protagonista del aprendizaje, y al aprendizaje
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como la modificacion de conceptos previos gue ya se poseen al incluir los
conceptos nuevos, y todo esto a través del conflicto cognitivo. Aungue el
aprendizaje cooperativo entendido por Johnson y Johnson (1999} tiene ya
algunos afos, ha obtenido en la actualidad plena vigencia por sus aportes
qgue conllevan al logro de aprendizaje. Ademas, estan ligados con el
‘-‘-aprendizaje social de Vigostky.

En este sentido y en el momento actual de la educacién Latinoamérica, el
desarrollo de capacidades a través de grupos colaborativos y estrategias
colaborativas, es un ingrediente esencial en todas las actividades de
ensefianza aprendizaje en los diferentes niveles educativos de la
Educacién Peruana.: ,

En este contexto y de acuerdo a los resultados obtenidos en el presente
estudio, respecto al desarrollo de actitudes ambientales mediante la
utilizacién de estrategias de aprendizaje colaborativas, podemos decir,
que, en los alumnos del 3° A y 3° B de la Facultad de Educacion y
Psicologia de la Universidad Marcelino Chalﬁpagnat (UMCh), los
_contenidos de la asignatura de Educacién Ambiental, permitieron, que
internalizaran conocimientos sobre Desarrollo Sustentable, Impacto
Ambiental y Etica Ambiental, que como medios impulsaron el desarrolio de
comportamientos ambientales positivos en ambos grupos, concordamos
con Agliero (2007) .

Por otro lado podriamos inferir en base a lo obtenido estadisticamente, que
en el grupo experimental 3° B, el desarrollo de sus actitudes ambientales
fue altamente superior (media de 86,65 sobre 71,24), porque ademas
de los contenidos de educacion ambiental, se utilizaron las estrategias de
aprendizaje colaborativo en cada una de las sesiones de clase,
coincidiendo con las afirmaciones de los tedricos investigados Panttz, T., y
Panitz, P. (1998) y Johnson, Jochnson y Holubec (1990).

Asi pues, aunque el estado de la cuestién aparece enmaranado por la
presencia de multiples factores, no por ello se debe desechar el conocer
las posibles influencias de cada una de las dimensiones mencionadas en
el desarrollo de actitudes positivas ambientales a través de las estrategias

colaborativas en futuras investigaciones.
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El homo sapiens se caracteriza por poder imaginar el futuro y anhelar lo
venidero. Y esta capacidad de espera optimista se funda en los momentos
positivos del pasado y en el disfrute emocional del presente. Se cuentan
con evidencias suficientes gue demuestran que el aprendizaje en grupos
colaborativos genera disfrute de las emociones positivas genera juicios
mas benévolos con uno mismo y con los demas; mas responsabilidad
ambiental; mas predisposicidén de ayuda... jy mucha diversion!

Pero ain se conoce poco. Es frecuente encontrar en la literatura cientifica
ta llamada a seguir descubriendo relaciones, implicaciones y vinculaciones
entre las estrategias colaborativés y las dimensiones de las actitudes
ambientales. Y asi poder potenciar el desarrollo y la efectividad de las
intervenciones educativas ambientales, lo cual beneficiara sustancialmente
la calidad de vida de los estudiantes, la heterogénea poblacién y, como no,

- |a calidad de vida de sus familias.
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CONCLUSIONES

1. Las estrategias de aprendizaje colaborativo han permitido desarroliar
positivamente actitudes ambientales en los alumnos de la asignatura de
Educacion Ambiental de la Facultad de Educacion y Psicologia de la
Universidad Marcelino Champagnat, en la medida que ha mejorado la

satisfaccion en el interés comunitario antes que el individual.

2. Las estrategias de aprendizaje colaborativo al intervenir en el desarrollo de la
responsabilidad ambiental, en los alumnos de la asignatura de Educacion
Ambiental de la Facultad de Educacion y Psicologia de la UMCh, ha logrado un
impacto consistente en el cuidado del ambiente y el principic de equidad

biosférica.

3. Las estrategias de aprendizaje colaborativo al mediar positivamente en el
desarrollo de la participacidon ambiental, en los alumnos de la asignatura de
Educacion Ambiental de la Facultad de Educacion y Psicologia de la UMCh han
hecho posible encontrar un sentido trascendente a partir de los roles que

desempefian en su comunidad.

4. Las estrategias de aprendizaje colaborativo al influir en el desarrollo de la
cultura ambiental, en alumnos de la asignatura de Educacion Ambiental de [a
Facultad de Educacién y Psicologia de la UMCh, al percibir correctamente los
beneficios que las conductas que realizan afectan positivamente al medio

ambiente.
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RECOMENDACIONES

Es importante que se continde con [a promocién de la Educacion
Ambiental, sobre todo en los centros educatives de nivel superior
(Asamblea de Rectores 2012) y se haga énfasis acerca de los beneficios
que se obtienen al utilizar las estrategias de aprendizaje colaborativo para
desarrollarlas - (Ferreiro 2003) adn mas, generando  en las personas
responsabilidad ambiental, partiéipacién ambiental y cultura ambiental,
actitudes de importancia capital p‘ara el medio ambiente y para la

preservacion de la vida en el planeta Tierra.

Los resultados del presente estudio pueden servir para incluir en los
planes educativos del nivel superior temas relacionados con la educacién
ambiental, con el fin de aumentar la presencia del tema en los programas
de institucioneé publicas, como respuesta a esa responsabilidad que como
instituciones educativas tienen en la formacién de la Educacion Ambiental
especialmente del nivel superior (Asambleé de Rectores 2012) y por tanto

aumentar el bagaje de conocimiento del medio ambiente.

Fomentar la participacion de profesores de otras disciplinas afines, para
qgue incorporen las estrategias de aprendizaje colaborativo de manera
integral en sus respectiva areas introduciendo aspectos ambientales, para
gue los alumnos obtengan bases cientificas mediante las cuales estén
fundamentado el conocimiento acerca de la problemética ambiental y
ampliar los marcos de referencia e ir mas alla de las bibliografias, y
promover entre los estudiantes acciones que lleven a la practica diaria

valores y actitudes, que se observen en sus comportamientos diarios.
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ANEXOS



Anexo N° 1

CONDICIONES DE LCS GRUPOS AL INICIO DEL EXPERIMENTO

Grupo Contraste 3° A Grupo Experimental 3°B
items “'Promedio de la - Items |~ Promedio de las .
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Anexo N° 2
ESCALA DE LIKERT (PRE Y POS-TEST)

UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION
Enrique Guzman y Valle

La Cantuta

ESCUELA DE POSGRADO
SECCION MAESTRIA

CUESTIONARIO

El presente cuestionario, tiene como finalidad conocer las actitudes que manifiestas ante et medio
ambiente, con el objeto de identificarlas y establecer mejoras en nuestra asignatura. Para ello te
pedimos que respondas con la sinceridad que te caracteriza. Se trata de que expreses si estas de
acuerdo, en desacuerdo o indiferente ante tales afirmaciones escribiendo la letra respectiva de
acuerdo a la clave adjunta:

(A) Totalmente de acuerdo. (B) De acuerdo. (C) Ni de acuerdo, ni en
desacuerdo. :
{D) En desacuerdo. {E) Totalmente en desacuerdo.

1. Con €l fin de reducir la contaminacién ambiental, en el centro de las grandes
ciudades, deberia restringirse el uso de vehiculos, permitiendo circular dnicamente a
los del servicio publico.

2. La contaminacion no afecta personalmente a mi vida. A|B|C|DI{E

3. Es improbable que la contaminacion debida a la produccién de energia
llegue a ser excesiva, porque el Ministerio del Ambiente tiene muy buenas
inspecciones y tiene el programa de adecuacién medio ambiental (PAMA) A|B|C|D|E
como control.

4, Deseo participar en actividades de protesta contra la contaminacion. AlBIC|DIE

5. Me gustaria establecer contacto con la oficina local del medio ambiente
para obtener informacién schre programas de anti-contaminacion.

6. Los productos alimenticios envasados, como bebidas y conservas,
deberian ser de vidrio retornable, para evitar la acumulacién, en el ambiente,
de latas y botellas. A/BiCID|E

7. La naturaleza y el medio ambiente son bienes sociales, patrimonio de toda
la humanidad y de las generaciones futuras, por tanto no tenemos derecho a
detericrario y explotarlo como lo estamos haciendo. A/B|CIDE




8. Deberia controlarse el uso y el abuso de las bolsas de plastico. A|B
9. Debemos prevenit la extincion de cualquier tipo de animal, incluso si ello
significa sacrificar algunas cosas para nosotros mismos.

AlB
10. Estaria dispuesto a hacer concesicones personales para reducir el ritmode | A | B
la contaminacion, aunque los resultados inmediatos no fueran significativos.

{ 11. Aun cuando el transporte publico fuese mas eficiente de lo que es,

preferiria ir en mi propio automovil, aunque no lo tuviese.

A|B
12. Estoy de acuerdo con la explotaciéon minera sin importar los dafios que A|B
genera al medio ambiente.
13. Participo en los seminarios y programas de educacion ambiental. A|B
14. Me gustaria informar a la gente de la impertancia que tienen la.
contaminacion y los problemas medio ambientales.

AiB
15. Si supiera como contribuiria personalmente a reforestar los bosques. AlB
16. Apago las luces encendidas innecesariamente. AlB
17. El incremento de la contaminacion vy la progresiva degradacion del medio
ambiente pueden ser perjudiciales para la salud e incluso para la
supervivencia humana. AIB
18. Cierro grifo de agua mientras cepillo mis dientes. A|B
19. Lo que esta en peligro no es solamente |a calidad de Ia vida en a tierra.
Sino la propia vida del organisme.

AlB
20. El gobierno deberia suministrar a cada ciudadano una lista de agencias y
organizaciones donde se pueda informar de los motives de queja sobre la
contaminacion. A|B

Gracias por tu colaboracion

© LVP-2011-Test Psicométrico de Likert




Anexo N° 3
. DISENO DE LA PROGRAMACION CURRICULAR

UNIVERSIDAD MARCELINO CHAMPAGNAT
FACULTAD DE EDUCACION Y PSICOLOGIA

SURCO-LIMA
EDUCACION AMBIENTAL
Syllabus
1. INFORMACION GENERAL
1.1 PROGRAMA : Pre Grado
1.2 (;ARRERA ' : Educacién
1.3 AREA . : Estudios Generales
1.4 CURSO Y CODIGO : Educacion Ambiental-021112
1.5 CICLO - ANO : 2012-Ciclo | - 32 A-B
1.6 N° de CREDITOS :3

1.7 N° de HORAS PEDAGOGICASICICLO.: 30

1.8 DURACION : Del 26 de Marzo al 13 de Julic
1.9 PROFESOR : Luis Vasquez Paulini
‘2. SUMILLA

La asignatura corresponde al area de Estudios Humanisticos, siendo de caracter tedrico- practico.
Se propone desarrollar la competencia sistémica de aprender a aprender; la competencia
interpersonal para trabajar en equipo y la competencia instrumental en el tratamiento de la
informacion y en el uso de las TICs. La asignatura, da una vision panoramica de la historia de fa
educacion ambiental, .y el proceso socio histoérico que ha conducido al deterioro de los
ecosistemas y recursos naturales, debido al impacto antrépico y al desconocimiento de su
fragilidad. Se impartiran conceptos ecolégicos basicos e interdisciplinarics, que permitiran a los
futuros docentes, entender fos problemas ambientales y participar en su mitigacion o adaptacion a
los mismos.

3. COMPETENCIAS DE LA ASIGNATURA

COMPETENCIA SISTEMICA:
Posee pensamiento critico al comprender la informacion investigada sobre los aportes
de la ciencia y tecnologia al estudio de los problemas ambientales, valorando sus
posibles soluciones y elaborando conclusiones argumentadas en relacion a la
educacion ambiental para el desarrollo sustentable y su gestion a través de distintas
estrategias colaborativas e indagatorias.

COMPETENCIA INTERPERSONAL:
Trabaja en equipo, investiga y aporta ideas constructivas, aceptando las diferencias,
demostrando aseriividad y pertinencia, al anaiizar, definir y sintetizar sobre las —
relaciones sistémicas existentes entre el medio ambiente, la sociedad y su economia, a
través del trabajo personal y colaborativos.

COMPETENCIA INSTRUMENTAL
Comprende informacion sobre la educacion para desarrollo sustentable, los problemas
ambientales locales y globales, sus posibles soluciones, las analiza, las sintetiza y las
compara utilizando las nuevas tecnclogias para tomar decisiones éticas relacionadas
con su entorno, aspectos del medio ambiente y calidad de vida.



4. PROGRAMACION DEL CURSO

CONTENIDOS / UNIDADES

Nedios

METODOS DE APRENDIZAJE

EDUCACION AMBIENTAL PARA EL DESARROLLO
SOSTENIBLE
1. Conceptos basicos.
1.1 Presentacién del Syllabus. Secuencia didactica.
Grupos colaborativos.
1.2 Definicibn de Desarrollo Sostenible. Discurso de
Severn Cullis-Suzuki.
1.3 Etica ambiental. Carla a la Tierra. Cantaré, cantaras
1.4 Definicidn de Impacto antropico. Carta del Jefe
Noah Seatile. Canto a la tierra.
2. Educacion para et Desarrollo Sostenible.
2.1 Educacion Ambiental para el desarrollo Sostenible
2.2 Década de la Educacién para un futuro sostenible.
2.3 Globalizacién y Desarrolio Sostenible,

IMPACTO ANTROPICO
3. La red compleja del medio ambiente.
3.1 El Tejido de la vida: Impacto antrépico.
3.2 Sociedad agricola. Caral. Visita de estudio.
3.3 Sociedad industrial.
4. Conociendo a la naturaleza.
4.1 Ecosistemas. Caracteristicas.
4.2 Flujo de la energia.
4.3 Ciclos de la Materia.

ETICA AMBIENTAL
5. Ecorregiones del Peru.

= Argumentacidn de opiniones y puntos de
vista, ante regiones del Perl en conflicto
ambiental a través de la técnica dilemas
morales y otras estrategias colaborativas.

= Valoracion critica de hechos, experiencias,
datos, informacion oral y escrita a través de
la observacion directa e indirecta de su
entorno y el visionado de -videos medio
ambientales de 5-10 minutos.

s« Elaboracién de conclusiones al interpretar
textos, imagenes, mapas conceptuales,
dibujos, etc. a través del analisis y a lectura
comprensiva individual.

o Investigacién de la legislacidbn nacional y
normas internacionales sobre el medio
ambiente, infiere  posible  soluciones
sostenibles a problemas locales y globales

o Demuestra habilidades sociales al socializar
sus investigaciones y analisis de lectura en
grupos colaborativos.

o Demuestra asertividad en la solucién de los
problemas y situaciones medio ambientales
propuestas de su entorno, lecturas, videos a
través de distintas estrategias colaborativas.

5.1 El mar frio de la corriente peruana y el mar tropical. Y Analjza informacion referida a los pro_blerr_las

5‘3 El desieﬂo y |as |omas costeras_ amblentales globales-locales y 'a |eg|5|aCI0l1

5.4 Los bosques de Iz selva alta y el bosque tropical peruana y hormas internacionales, obtenidos

amazbnico o selva baja. en salidas de campo, talleres e

5.5 Los Andes. indagaciones, a través de distintas

6. Recursos Naturales del Perd. estrategias colaborativas.

g; El:;ar? Faunla_e Hl(irobloléglcos. ¥ Sintetiza lecturas individuales y temas de
|® Icos y Minerales. indagacién, sobre las relaciones sistémicas,

7. Necesidad de cambio. exxs}entes entre el medio ambiente, la

7.1 Las cinco R. sociedad y el desarrollo sustentable,

7.2 Legislacion peruana. Acuerdos y normas haciendo uso, de mapas mentales, mapas

internacionales. conceptuales, collage y dibujo a mano

7.2 Educacion Ambiental formal y no formal como eje alzada; mediante estrategias colaborativas.

transversal en Proyectos Educativos. Modelos de gestion | v Comparacion de conceptos relacionados ai

ambiental para centros educativos. desarrollo sustentable y medio ambiente,

mediante el uso de las TICs y estrategias
8. La prevencion de desastres. : y 9
; . colaborativas.
8.1 Aprendiendo a prevenir,
8.2 Andlisis de riesgo ambiental.
CAPACIDADES - DESTREZAS Fines VALORES - ACTITUDES

1. CAPACIDAD: pensamiento critico.
Destrezas

- Argumentar

- Valorar

- Elaborar conclusiones

Z. CAPACIDAD: Socializacion -~~~ - =+ =~ =
Destrezas
sInvestigar
+ Demostrar habilidades sociales
e Ser asertivo
3. CAPACIDAD: Comprension
Destrezas
* Analizar
s sintetizar
= Comparar

1.VALOR: Responsabilidad

Actitudes:

= Ser puntual

=  Mostrar esfuerzo en la realizacion de sus trabajos

2. VALOR: Respeto S e e
Actitudes:

=  Trabajar en equipo

= Escuchar con atencion

=  Aceplar sugerencia

3.VALOR: FRATERNIDAD
Actitudes:

*  Solidaridad

*  Compromiso




GUIA DE ACTIVIDADES 1-GRUPO EXPERIMENTAL

Asignatura: Educacién Ambiental

Profesor: Luis Vasquez Paulini

Ciclo:1-2012 Unidad N°: 1 N° de clases por Unidad: 5

Tema de la Unidad: Educacion Ambiental para el Desarrollo Sostenible

" Actividad N° 1 it b o Fa D

Analizar el contenido del syllabus de la asugnatura su secuencia didactica, estrategias a utilizar
y su evaluacion, mediante la observacién de un PowerPoint, trabajo perscnal, formacién de
grupos colaborativos y didlogo. :

1. Visualiza PDF.

2. Extrae ideas principales.

3. Forma grupos colaboratives. Dispone adecuadamente las carpetas, dejando espacios para
salida de emergencia (prevencion de sismos)

4. Elabora normas de responsabilidad en el trabajo colaborativo {contrato didactico)

5. Interviene en el dialogo exponiendo su opinién sobre la evaluacion, la metacegnicion y las
normas de trabajo colaborativo en el aula (contrato didactico).

6. Analicen el contenido del syllabus de la asignatura, su secuencia didactica, estrategias a
utilizar y su evaluacion, mediante la observacion de un PDF, trabajo personal, formacion de

grupos colaborativos y dialogo. Lo socializan integrandose a_otros grupos colaborativos.,
Actividad N° 2

QObservar el video, discurso de Severn Cullis-Suzuki y analizan la lectura N° 1, valorando su
contenido, escribiendo la frase o parrafo que mas le haya impactado. Los analizan vy
socializan en grupos colaborativos.

1. Observa y escucha atentamente el discurso de Severn Cullis-Suzuki.

2. Escribe el parrafo que mas le hay impactado.

3. En grupos colaborativos comentan sus respuestas y eligen por consenso la mejor de ellas.
4. Explican con sus propias palabras sus conclusiones y los pasos mentales que han ejercitado
con esta actividad.

5. Observen el video-discurso de Severn Cullis-Suzuki y analicen la lectura 1, valoren su
contenido, escribiendo la frase o parrafo que més le haya impactado. Los analizan y
socializan integrandose en grupos colaborativos.

Actividad N° 3

Escuchar 1a cancién cantaré, cantaras y analizan la lectura N° 2 Carta a la Tierra, eligiendo un
principio e identificandose con el mediante la elaboracién de un collage socializandolos en
grupos colaborativos.

1. .Elaboran un collage del principio elegido en la lectura de carta a la tierra.

2 Eligen el principio con el cual se hayan identificado.

3. En grupos colaborativos analizan los principios con el cual se hayan identificado y por
consenso eligen uno

4. Con materiales reusables elaboran un collage que describa el principio elegido.

5. Escuchen la cancién cantaré, cantaras y analizan la lectura N° 1 Carta a la Tierra, eligiendo
un principio e identificandose con el mediante [a elaboracion de un collage y lo socializan
integrandose a otros grupos colaborativos

Actividad N° 4

Observar el video. Carta del Jefe Noah Seattle y escuchar la cancién canto a la tierra,
argumentan su contenido, escribiendo [a frase o parrafo que mas le haya impactado. Los
analizan vy socializan en grupos colaborativos.

1..Observa y escucha atentamente el video el Carta del Jefe Noah Seattle y escucha [a cancién
canto a la tierra

2. Escribe la frase o parrafo que mas le haya impactado.

3. En grupos colaborativos comentan sus respuestas y eligen por consenso la mejor de ellas.
4. Explican con sus propias palabras sus conclusiones y fos pasos mentales que han gjercitado
con esta actividad.

5. Observen el video: Carta del Jefe Noah Seattle y escuchen la cancidn canto a la tierra,
argumenten su contenido, escribiendo [a frase o parrafo que mas le haya impactadc. Lo
analiza_y socializa_integrandose a otros grupos colaborativos.




Actividad N°.5 A A

Elaboracién del Proyecto Visita de Estudin al Zoolégicn de Huachipa.

1. Escucha atentamente las indicaciones dl profesor

2. En grupos colaborativos comentan cada una de las partes del proyecto y elaboran eI
proyecto siguiendo el siguiente esquema.

- Descripcion del proyecto -

- Fundamentacion de] proyecto

- Objetivos

- Actividades

- Recursos

- Evaluacion

3. Eligen por consenso las mejores respuestas a disefio

4. Explican con sus propias palabras sus conclusiones y los pasos mentales que han gjercitado
con esta actividad

5. Escucha atentamente las exposiciones de los otros grupos colaborativos de 1a clase. Las
analizan vy eligen por consenso {a mejor de elias. Somahzan el proyecto integrandose a otros
grupos colaboratlvos

METODOLOGIA
» Favorecera la actividad mental de los estudiantes, como proceso de
construccidn de los conocimientos; se apoyara en el aprendizaje individual y por
grupos colaborativos.

= Se potenciara las Estrategias de Aprendizaje Colaborativo y el trabajo
experimental.

» Las clases teodricas, talleres y laboratorios abarcaran:

1. Momento de exposicion por el profesor explicando la finalidad del trabajo y
su contenido.

2. Dialogo con los alumnos. _

3. Exposicion del profesor con apoyo de PowerPoint, imagenes, videos
incidiendo en los procesos de induccién y deduccidn.

4. Trabajo personal (individual).

5. Trabajo en grupos colaborativos (tres estudiantes) sobre las actividades
planificadas para dicha sesion.

6. Exposiciones orales de los estudiantes (plenario) y del profesor
(conclusiones finales) sobre el tema especifico tratado.

= Se utilizaran como estrategias de aprendizaje colaborativos, Los Organizadores
Graficos (Mapas Mentales y Mapas Conceptuales), Visitas de Estudio, Dilemas
Morales y Grupos Colaborativos en el desarrollo de las actividades
contextualizadas.

= Intercambio productivo de experiencias integradas e indagatorias.
5. RECURSOS PEDAGOGICOS

= ‘|Lecturas individuaies "y/o articuios de’investigacion

= Proyector y computadora.

= Software y Videos de Ecologia-Problemas ambientales
= Las Tics y Ofimatica.

= Biblioteca de la Universidad.

= Laboratorio de Computo.

= {aboratorio de Bioquimica.



6. EVALUACION

CRITERIOS DE

TECNICAS

INDICADORES INSTRUMENTOS
EVALUACION DE LOGRO
Capacidades Destrezas - Registro de asistencia y
Observacion. evaluacién
1. Pensamiento Argumentar
critico Valorar Autoevaluacion - Lista de cotejo: Actitudes
Elaborar Coevaluacion personales del alumno/a.

2. Socializaciéon

3. Comprensién
Valores

Resporisabilidad

Respeto

Fraternidad

conclusiones

Investigar
Demostrar

h

abilidades sociales

Ser asertivo

Analizar
Sintetizar.
Comparar

Actitudes

Es puntual en la
entrega de sus
informes.
Muestra
esfuerzo en la
realizacion de
sus trabajos.
Trabaja en
equipo

Escucha con
atencion
Acepta

sugerencias

= Solidaridad
= Compromiso

Heteroevaluacion

Metacognicidn

Contrato didactico

Situaciones orales de
evaluacion

Dinamicas grupales
colaborativas y
Moodle.

Experimentacion
Visita de estudio

Pruebas escritas

Forma de organizar el
trabajo. Estrategias que
utiliza.

- Como resuelve las
dificultades que encuentra
sobre el proceso,
conocimiento y actitudes.

Normas de trabajo
colaborativo.

Examenes orales.
Debate. Dialogo

Mapa conceptual
Mapa mental
Dilemas Morales
Dibujo

Informes
Exposiciones.
Narracion.
Explicacion.
Exposicidn.
Juego de roles.
Lluvia de ideas

- Indagacion
Demostracion
Simulacién

- Comprobacion in situ.

Prueba de desarrollo
Prueba objetiva.

-Examen parcial y final. Su
estructura sera dada por el
decanato.




La evaluacion de proceso es permanente.

Se formaran grupos colaborativos, cuva premisa sera llegar al consenso..a

través de la colaboracion entre los miembros del grupo, generando normas de

trabajo grupal que permitiran evaluar las actitudes previstas.

Por observacion y utilizando la rabrica y/o lista de cotejo, se valorara la

participacion y pertinencia de los aportes de los integrantes del grupo en sus

exposiciones en la cual el alumno debe realizar la defensa de sus

conclusiones y demostrar habilidad en el uso del material y su interpretacién

en la practica propuesta. .

Se evaluara el avance individual, del proceso de aprendizaje a través de la

metacognicion, pruebas abiertas ylo cerradas.

Por observacion y utilizando una rdbrica y/o lista de cotejo, se valorara el

grado de desarrollo de habilidades en el manejo de situaciones de primeros

auxilios, en la interpretacion del material observado, asi como la disposicion y

compromiso con las actividades propuestas (normas de grupos colaborativos).

Plataforma: Se evaluara la participacién en los Foros y su puntualidad.

La escala de calificacion es vigesimal, siendo notas aprobatorias de 11 a 20.

. El alumno(a) tiene derecho a solicitar la revisiobn de sus pruebas escritas
dentro de las 48 horas subsiguientes a la entrega de notas por el profesor.

Se realizaran dos pruebas abiertas o cerradas por ciclo, intervenciones orales

y exposiciones grupales-individuales. En las exposiciones se realiza la

evaluacién practica de primeros auxilios.

El alumno debera asistir al 100% de las visitas de estudio y laboratorios.

No hay sustitutorio de los talleres, parciales y laboratorios.

El alumno(a) debera dejar el material y el area de trabajo limpios al finalizar

los talleres-laboratorios. Es responsabilidad del alumno(a), reponer cualquier

material malogrado o roto que tenga a su cargo.

El resto de las disposiciones sobre evaluacion, esta de acuerdo a lo normado

por la Universidad en el Reglamento General de Estudios.

REFERENCIAS

e BRACK, E. y MENDIOLA, C. {2003). Ecologia del Perti. Lima: Brufio

¢ BRACK, E. (2 000). Ef Medio Ambiente en el Perti. Lima: Instituto Cuanto.

* Consejo Nacional del Ambiente (CONAM). (2005). Educacién ambiental como tema
transversal. Manual para trabajar en la programacion de aufa. Lima Perl. En
www.conam.gob.pe/modulos/homefeducacionambiental.asp

« NOVO, M. (2006). Ef desarrotlo soslenible. Su dimensién ambiental y educativa. Madrid.
UNESCO: Pearson.

« PNUMA (2002) — Programa Naciones Unidas para el Medio Ambiente "Perspectiva del
Medio Ambiente Mundial 2002 GEQ-3". Recuperado 20/12/10

o  UNESCO. (2003). El Decenio de las Naciones Unidas para la Educacion con miras al
Desarrollo Sostenible (Enero 2005 — Diciembre 2014). Recuperado 20/12/10

+  VASQUEZ, L. (2005). Quimica Ambiental. Lima: Universidad Marcelino Champagnat.

Surco, Marzo 2012
Profesor: Luis Vasquez Paulini



Anexo N° 4

RUBRICA. PARA EVALUAR LA SOCIALIZACION DE LAS LECTURAS -

Universidad Marcelino Champagnat
Facultad de Educacion y Psicologia
Surco-Lima

EA-Ciclo |

RUBRICA PARA EYALUAR LA EXPOSICION DE LA REFLEXION Y PRESENTACION
DE CONCLUSIONES INTERGRUPAL DE LAS LECTURAS INDIVIDUALES

EXPOSITOR DEL GRUPOQ:
CATEGORIA 5- Excelente 4 - Muy bueno 3 - Bueno 2-En 0 a1-Inicial |Ptje
desarrollo
- Demuestra Pemuestra confianza en Demuestra  Pemuestra falta
Demuestra solvencia y confianza en sus  sus conocimientos, pero Poco e
Conocimiento tonfianza al expresarsus  ponocimientos, falla en algunos conocimiento fonocimientos
y preparacién co.nocimien.tos, presenta.ndo presentando la momento? al tratar- de gdeltemay el tema.- La
del tema a informacién mds precisa y jnformacién mas  pfrecer la informacién  lescasa . nformacién que
nertinente para el desarrollojprecisa para el Inds precisa. nformacion aes
del tema. desarrollo del Felevante. rrelevante.
tema.
Irgumenta sus rgumenta sus ideas a  Ofrece ideas

Expresion de

Argumenta las ideas a partir
de conocimientos sobre el

deas a partir de

partir de conocimientos

grupales sobre

fxpresa ideas
mpertinentes

discurso en la

participantes.

un punto de el konocimientos  sobre el tema elegido, el temasin Fespecto al tema
vista grupal tema elegido, asi como el  gobre el tema ungue no logra pstablecer de la exposicién.
gnfasis'en las ideas elegido, asicomo  sostenerse enuna idea pinguna
centrales. | énfasis en central. relacion entre
Blguna idea ellas o la
rentral. rformacién
pfrecida.
Ofrece una Dfrece una exposicién  [Ofrece una Ofrece una
Dfrece una exposicién exposicidn bien  prganizada de manera  exposicion PXpOSicion
pltamente organizada, prganizada, decuada, aunque sin  desorganizada, garente de
Estructuray respetando los tiempos terminando erminar‘ enel tifampo S,in respetar el brden o cuidado
den establecidos, facilitando la  Bproximadamente establecido y dejando  ftiempo por la
or raptacién de su discurso en el tiempo lgunas ideas sueltas.  pstablecidoy prganizacion del
Hesde el inicio hasta e! final lestablecido, causando rema.
de su intervencion. facilitando la confusién en
captacion de su los

Uso formal del
lenguaje

participantes a través de un
Kaminio linglistico
pdecuado, un buen tono de
Moz, el cédigo gestual y el
contacto visual.

tontacto con el
puhlico a través de
una expresion

pdecuada

decuado, un buen
ono devoz y el
ontacto visual.

mantener una

comunicacion adecuada
y un buen tono de voz.

mediante la intencién dede manera

0co
omunicativa,
si como un
enguaje
nformal y un
eno de voz
nadecuado.

mayoria de

momentos.
Fstablece un permanente  Establece un Establece cierto Expresa las  Expresa ideas
rontacto con los permanente rontacto con el publico jdeas de! grupojncoherentes, sin

stablecer un
inimo contacto

on los )

articipantes.
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Tiempo de exposicion para el representante de cada grupo: 10 minutos
al finalizar todas las exposiciones preguntas sobre la temdtica




ESCALA PARA EVALUAR LA SOCIALIZACICN DE LOS DILEMAS MORALES -

Anexo N° 5

Universidad Marcelino Champagnat
Facultad de Educacion y Psicologia
Surco-Lima

EA-Ciclo |

Escala de Apreciacion Dilemas Morales

Nombre:

Clave; S siempre — CS casi siempre AV a veces

Indicadores

s

AV

1)

Comprenden el dilema moral que se plantea

2)

Colaboran en la basqueda de soluciones al dilema de forma
colectiva e individual

3)

Exponen en forma clara el contenidos planteado

4)

Desarrollan su intervencién en el tiempo dado

5)

Exponen sus respuestas con argumentos y fundamentos

6}

Desarrollan en forma coherentes las ideas

7)

Proporcionan argumentos originales

8)

Comprenden cuales son los valores implicados en el dilema
planteado

9)

Escuchan los argumentos de los demds y manifiesta su
conformidad o diferencias de criterios

10) Demuestran empatia respecto a las ideas de sus compafieros

11) Sacan conclusiones sobre actitudes positivas que se pueden

realizar para prevenir el consumo de alcohol y drogas

© LVP - 2012- Modalidad A




Anexo N° 6

LECTURA INDIVIDUAL :

Universidad Marcelino Champagnat
Facultad de Educacion y Psicologia
Surco-Lima EA-Ciclo I

Lectura 1: Definjcién de Desarrollo Sostenible-Sustentable

El libro “Nuestro Futuro Comuin” {nombre original del Informe Brundtland) fue el primer intento
de eliminar la confrontacién entre desarrollo y sostenibilidad. El desarrollo no puede subsistir en
un deterioro de la base de recursos del medio ambiente, el medio ambiente no puede protegerse
cuando el crecimiento no tiene en cuenta los costes de la destruccidn del medic ambiente. Estos
problemas no pueden ser tratados por separado por las instituciones y politicas fragmentadas.
Estan vinculados en un sistema complejo de causa y efecto.

Presentado en 1987 por la Comisién Mundial Para el Medio Ambiente y el Desarrollo de la ONU,
encabezada por la doctora noruega Gro Harlem Brundtiand, trabajé analizando la situacion del
mundo en ese momento y demostrd que el camino que la sociedad global habia tomado estaba
destruyendo el ambiente por un lado y dejando a cada vez mas gente en fa pobreza y la
vulnerabilidad. El proposito de este informe fue encontrar medios practicos para revertir los
problemas ambientales y de desarrollo del mundo y para lograrlo destinaron tres afos a
audiencias publicas y recibieron mas de 500 comentarios escritos, que fueron analizados por
cientificos y politicos provenientes de 21 paises y distintas ideologias. Como indica el libro, el
trabajo de tantas personas con historia y culturas diferentes hizo que fuera necesario fortalecer
el didlogo, por lo cual el resultado es mas de lo que cualguiera de ellos hubiera conseguido
individualmente. Dicho documento postuld principalmente que la proteccion ambiental habia
dejado de ser una tarea nacional o regional para convertirse en un problema global. Todo el
planeta debia trabajar para revertir la degradacion actual. También sefialé que debiamos dejar de
ver al desarrollo y al ambiente como si fueran cuestiones separadas. £l Informe dice que “ambos
son inseparables”. Por (ltimo sefiala que el desarrollo dejaba de ser un problema exclusivo de los
paises que no lo tenian. Ya no se trataba de que los “pobres” siguieran el camino de los “ricos”.
Como la degradacion ambiental es consecuencia tanto de la pobreza como de la industrializacién,
ambos debian buscar un nuevo camino.

Nuestro Futuro Comiin

El informe plantea la posibilidad de obtener un crecimiento econémico basado en politicas de
sostenibilidad y expansidon de la base de recursos ambientales. Su esperanza de un futuro mejor,
es sin embargo, condicional, Depende de acciones politicas decididas que permitan desde ya el
adecuado manejo de los recursos ambientales para garantizar el progreso humano sostenible y la
supervivencia del hombre en el planeta. En palabras de la misma Comisidn, el informe no
pretende ser una prediccidon futurista sino un llamado urgente en el sentido de que ha llegado el
momento de adoptar las decisiones que permitan asegurar los recursos para sostener a ésta
generacion y a las siguientes. Cuando se conformo la Comisidon en 1983 como un cuerpo
independiente de los Gobiernos y del sistema mismo de las Naciones Unidas, era ya unanime la
conviccion de que resultaba imposible separar los temas del desarrollo y el medio ambiente.
Observd la Comision que muchos ejemplos de "desarrollo” conducian a aumentos en términos de
pobreza, vulnerabilidad e incluso degradacion del ambiente. Por eso surgié como necesidad
apremiante un nuevo concepto de desarrollo, un desarrollo protector del progreso humano hacia
el futurg, el "desarrollo sostenible”. Muchas acciones actuales supuestamente orientadas hacia el
progreso resultan sencillamente insostenibles, implican una carga demasiado pesada sobre los ya
escasos recursos naturales. Puede que esas acciones reflejen utilidades en las hojas de balance



de nuestra generacion, pero implican que nuestros hijos heredaran pérdidas. Se trata de pedirle
prestados recursos a las siguientes generaciones a sabiendas de que no se les podra pagar la
deuda. Por eso la Comisién planted que la humanidad tiene la capacidad para lograr un
"desarrollo sostenible”, al que definié como aquel que garantiza las necesidades del presente sin
comprometer las posibilidades de las generaciones futuras para satisfacer sus propias
necesidades. El concepto de desarrollo sostenible implica limitaciones. Considera la Comision que
los niveles actuales de pobreza no son inevitables. Y que el desarrollo sostenible exige
precisamente comenzar por distribuir los recursos de manera mas equitativa en favor de quienes
mas los necesitan. Esa equidad requiere del apoyo de los sistemas politicos que garanticen una
mas efectiva participacion ciudadana en los procesos de decisidn, es decir, mas democracia a
niveles nacional e internacional. En Gltimas el desarrollo sostenible depende de la voluntad
politica de cambiar.

La Comision centré su atencidn en los siguientes temas: Poblacion y recursos humanos, Especies
y ecosistemas, Energia, Industria, El reto urbano, £/ concepto tradicional de soberania presenta
varios problemas cuando se buscan alternativas de administracién de los bienes globales o
comunes {"global commons") y sus ecosistemas.

El informe exhorta a los Gobiernos a asegurar que sus agencias y divisiones actien con
responsabilidad en el sentido de apoyar un desarrollo que sea sostenible econdmica vy
ecoldgicamente. Deben fortalecer también las funciones de sus entidades encargadas del contro!
ambiental. Finalmente el informe realiza un llamado a la accién. Recuerda que al comenzar el
siglo veinte ni la poblacién ni la tecnologia humana tenian la capacidad de alterar los sistemas
planetarios. Al terminar el siglo si tienen ese poder y mas ain muchos cambios no deseados se
han ya producido en la atmdsfera, el suelo, el agua, las plantas, los animales y en las relacicnes
entre éstos. Ha llegado pues el momento de romper los patrones del pasado. Los intentos por
mantener la estabilidad social y ecoldgica a través de esquemas anticuados de desarrollo y
proteccidn ambiental aumentardn la inestabilidad. La seguridad debe buscarse a través del
cambio. La Comisidn se dirige antes que nada a las personas de todos los paises y de todas las
condiciones. Los cambios en las actitudes humanas que reclama dependen de vastas campaiias
de educacion, debate, y participacién piblica.

1. Trabajo personal:

- {Como define la Comisién Brundtland, al desarrollo sostenible?

- Observa y escucha atentamente el discurso de Severn Cullis-Suzuki y escribe la frase o parrafo
que mas te haya impactado.

2. Trabajo colaborativo:
-éTodos conocen la definicidon de desarrollo sostenible elaborada por la Comision Brundtland,
cémo la explicarian ustedes? Exponerlo a la clase.

3. Indagacién:
-éCudles son las principales criticas que se hacen al concepto de desarrollo sostenible?
coméntelas.

Bibliografia y referencias:
- Enlace donde se puede leer el Informe, en inglés: http://www.un-documents.net/wced-ocf.htm.. ..

© LVP-2012-EA
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Cuaderno Golaborativo
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Anexo N° 8

GUIA TALLER-LABORATORIO DILEMAS MORALES

Universidad Marcelino Champagnat
Facultad de Educacién y Psicologia
Surco-Lima EA - Ciclo 1

Taller - Laboratorio 2: Dilemas Morales

&Qué son los Dilemas Morales?

Un Dilema Moral es una narraciéon breve en la que se plantea una situacién problematica que
presenta un conflicto de valores, ya que el problema moral que exponen tiene varias soluciones
posibles que entran en conflicto unas con otras. Esta dificultad para elegir una conducta obliga a
un razonamiento moral sobre ios valores que estdn en juego, exigiendo una reflexion sobre el
grado de importancia que damos a nuestros valores.

tos Dilemas Morales son un excelente recurso para formar el criterio ético en los alumnos, a la
vez que les ayudan a tomar conciencia de su jerarquia de valores. Al propanerles la resolucién de
un caso prdctico, que con frecuencia podria ocurrirles —o les ha ocurrido—a ellos.

Clases de Dilemas:

Dilema de andlisis: Es aquel dilema en el que el protagonista de la historia ya ha tomado una
decision y ejecutado una conducta, y se trata de que el participante emita juicios de valor sobre
esa solucion que se le ha dado al caso.

Dilema de solucion: El problema se plantea abierto, es decir, que se limita a exponer el caso y sus
circunstancias, pero sin presentar una solucidn concreta, para que el participante sea el que
tome la decision sobre el curso de accién mas correcto a su entender.

(
Actividad 1:

1. Lean el siguiente dilema moral:

Hace algunos afos, la prensa internacional denuncié que grandes empresas multinacionales
{entre ellas, algunas de las grandes marcas de ropa y zapatiflas deportivas) utilizaban a nifios en
sus fabricas instaladas en paises del Tercer Mundo.

Segun los reportajes publicados, las condiciones de explotacidn laborai que se producian enesas
fabricas eran escandalosas. De esa manera, las empresas conseguian fabricar el producto a un
precio mucho menor que el que tendrian que pagar si esas prendas se hubiesen fabricado en
paises con legislaciones respetuosas con los Derechos Humanos y protectoras de los derechos
laborales y sindicales de los trabajadores.

Algunas de estas multinacionales se justificaron, argumentando que ellos no fabricaban
directamente las prendas, puesto que concedian la patente a empresas nacionales de esos
Estados{es decir, subcontrataban la fabricacion), las cuales se encargaban de todo el proceso.
Segun ellas, ignoraban que en esas fabncas trabajasen nifios y que fueran vulnerados
sistematicamente los derechos Iaborales al parecer, se enteraron por la prensa de la explotacmn
econdmica y personal de sus trabajadores.

Si td tuvieras constancia de que una empresa multinacional de ropa deportiva acude a esas
practicas, écomprarias ropa de esa marca, aunque fuese mas barata y te gustasen especialmente
las prendas que fabrica? Justifica moralmente tu opcidn.



"sTG qué habrias hecho en esa situacion?"¢Han vivido alguna experiencia parecida?, éQué
sentimientos les despierta io planteado?, ¢ Qué valores estdn comprometidosen este dilema?
Trabajo Individual: ‘ o

2. Cada integrante del grupo colaborativo debe tomar una posicidn individual frente al dilema.
Dar razones que justifiquen la alternativa escogida y argumenta su posicion por escrito.

Trabajo en Grupos colaborativos: .

3. Discutan entre los integrantes del grupo, expresando su propi'a opinién y escuchando las
diferentes posiciones. Examinen razones que justifiquen cada-una de las alternativas y buscan
posibles salidas para el dilema. Uno de los integrantes debe oficiar de secretario con el fin de
registrar los argumentos del grupo. En conjunto, evallan las consecuencias positivas y negativas
para cada una de las alternativas. ;

4. Cada grupo expone su trabajo. Formulan conclusiones sobre los aspectos analizados en el
dilema e identifica los valores e ideas que estan en conflicto.

5. Luego, escogen de la lista las cinco ideas mas creativas y significativas. Al lado de cada idea las
actitudes que permiten su desarrollo.

6. Cada grupo con el empleo de diferentes medios y utilizando recursos propios de la publicidad,
elaboran afiches o avisos publicitarios, orientados a la posible solucidn del dilema, incorporando
una de las ideas o slogan. Los exponen en la sala de clases o en los lugares de circulacion dela
universidad. |

Resolucion de Dilemas: Como los dilemas morales muestran una serie de actos humanas cuyo
juicio depende de una escala de valores, y como esta jerarquia es algo estrictamente personal,
distinta para cada participante en la resolucién de un dilema, es facil concluir no existen reglas
precisas, ni formulas ni recetas que puedan aplicarse a la generalidad de los dilemas. '

Sin embargo, la ética, como ciencia de la conducta humana, nos puede proporcionar algunos
principios vélidos que nos pueden orientar a la hora de elaborar un juicio critico sobre un dilema,
ayuddandonos en la toma de una decisién lo- mds ajustada posible a los criterios de lo que
podemos denominar "verdad ética". En este caso, seguiremos los valores de Kohlberg basados en
los Derechos Humanos. ‘

Indagacion:

1. Casos de Tia Maria y Conga. B

2. ¢Qué factores influyen en el problema?, §C6mo podemos ayudar a prevenirlo?, ¢Cudles son
las consecuencias morales y sociales de nuestras conductas en relacién al problema?, (Qué
valores y actitudes debemos fomentar en nuestro entorno mas cercano?.

3. Escribir dilemas morales en grupos a partir de noticias relacionadas con los problemas
ambientales del Pert.

Bibliografia y referencias:

= FONSECA, M, AGUADED ). (2007). "Ensefar en la universidad. Experiencias y propuestas de
docencia universitaria" La Corufia: Net biblo

= UNESCO-PNUMA Programa Internacional de Educacién Ambiental. MODULO PARA LA
FORMACION INICIAL DE PROFESORES Y SUPERVISORES DE CIENCIAS SOCIALES PARA

ESCUELAS SECUNDARIAS. Chile: Unesco 1985
© LVP-2012-EA



Anexo N° 9
GUIA TALLER-LABORATORIOORGAN!ZADORES"GRI:\FICOS
Universidad Marcelino Champagnat

Facultad de Educacion y Psicologia
Surco-Lima EA - CicloI

Taller - Laboratorio 3: Mapa Conceptual-Mapa Mental
Mapa Conceptual

Elija uno o dos pérrafos especialmente significativos de la Lectura 6 Herencia Socio Ambiental y
seleccionen los conceptos mas importantes, es decir, aquellos conceptos necesarios para
entender el significado del parrafo. Una vez que estos conceptos hayan sido identificados,
prepare una lista en su cuaderno colaborativo y discuta con los integrantes de tu grupo cudl es
el concepto mds importante, cudl es la idea mas inclusiva del texto.

Coloque el concepto mas inclusivo al principio de una nueva lista ordenada de conceptos y vaya
disponiendo en ella los restantes conceptos de la primera lista hasta que todos los conceptos
queden ordenados de mayor a menor generalidad e inclusividad. Los acuerdos deben ser fruto de
consenso en ef grupo. Esto resulta positivo porque sugiere que hay mas de un modo de entender
el contenido de un texto.

Una vez que se haya llegado a este punto, se puede empezar a elaborar un mapa conceptual
empleando la lista ordenada como guia para construir la jerarquia conceptual. Grupalmente y por
consenso elijan las palabras de enlace apropiadas para formar las proposiciones que muestran las
lineas del mapa. Pueden practicar la construccién de mapas conceptuales escribiendo los
conceptos y palabras de enlace en unos pequefios rectangulos de papel y los reordenan tratando
de descubrir nuevas formas de organizar el mapa.

Busquen a continuacion relaciones cruzadas entre los conceptos de una seccién del mapa y los de
otra parte del "arbol" conceptual. Elijan palabras de enlace para las relaciones cruzadas.

La mayor parte de las veces, en estos primeros intentos los mapas tienen una mala simetria o
presentan grupos de conceptos con una locatizacion deficiente con respecto a otros conceptos 0
grupos de conceptos con los que estdn estrechamente relacionados. Hay que rehacer los mapas
una vez por lo menos o, a veces, dos o tres.

Los mapas construidos por los grupos colaborativos se presentaran a la clase mediante un
retroproyector o en un paledgrafo. La "lectura™ del mapa deberia aclarar a los demas alumnos de
la clase sobre qué trataba el texto, tal como lo interpretaba el grupo que ha elaborado el mapa.

Mapa Mental

¢Qué es un Mapa Mental? Es organizar tus ideas de forma clara y sencilla. Plasmandolas en
palabras claves que se desprenden unas de otras. Permitiéndote visualizarlas globalmente sin
dejar nada a la deriva. Puedes aumentar o quitar palabras, tU eres el creador de tu propio mapa.
Tu le daras la forma adecuada para que tu mente lo entienda y trabaje. Es una herramienta que
puedes usar para el estudio, el trabajo y la vida diaria. A través de él podras: resumir y analizar



textos, organizar ideas, planear actividades, estructurar trabajos, ejecutar proyectos, definir
conceptos, etc. ‘

E}l mapa mental es una meta-herramienta (herramienta para generar mas herramientas)
desarrollada sobre los preceptos de como funciona el cerebro naturalmente, también es un
método de analisis que nos permite organizar nuestros pensamientos de manera orgdnica.
Podemas sintetizar todo un manual completo de reglas en un mapa muy sencillo que ademas nos
permite crear mnemotecnia visual para que sea mas sencillo recordar y poder asimilar
verdaderamente lo que queremos aprender. Los mapas mentales permiten agrupar una gran
cantidad de infarmacidn en un dibujo 0 esquema sencillo.

El mapa mental no solo sirve para recordar temas, ademas es una forma brillante de organizacion
de datos y actividades. Ademas es tan flexible que podemos agregar pequefas herramientas
complementarias a nuestros mapas para calificar o asignar un orden a las cosas. Ademas nos
permitira agregar nuevas ideas o formas de realizar el trabajo.

Desarrolle como trabajo individual un mapa mental de la Lectura 6 Herencia Socio Ambiental,
utilice las siguientes instrucciones: (Necesitard papel, lapiz. goma y colores)

El mapa debe estar formado por un minimo de palabras. Utilice Gnicamente ideas clave e
imagenes. ‘

Inicie siempre desde el centro de 1a hoja, colocando la idea central {Objetivo) y remarcandolo.

A partir de esa idea central, genere una lluvia de ideas que estén relacionadas con el tema.

Para darle mas importancia a unas ideas que a otras {priorizar), use el sentido de las manecillas
del reloj.

Acomode esas ideas alrededor de la idea central, evitando amontonarlas.

Relacione la idea central con los subtemas utilizando lineas que las unan.

Remarque sus ideas encerrandolas en circulos, subrayandolas, poniendo colores, imagenes, etc.
Use todo aquello que le sirva para diferenciar y hacer mas clara la relacién entre las ideas.

Sea creativo, dele importancia al mapa mental y diviértase al mismo.

No se limite, si se le acaba la hoja pegue una nueva. Su mente no se guia por el tamaiic del papel.
Elijan por consenso uno de los trabajos individuales dei grupo y lo presentaran a la clase
mediante un retroproyector o en un papelografo. La "lectura” del mapa deberia aclarar a los
demas alumnos de la clase sobre qué trataba el texto, tal como lo interpretaba el alumno que ha
elaborado el mapa.

Indagacion:
4. Sociedad agricola y Sociedad industrial.

Bibliografia y referencias:

"  FONSECA, M, AGUADED . {2007). "Ensefiar en la universidad. Experiencias y propuestas de
docencia universitaria” La Coruiia: Net biblo

®  Educacion para la sostenibilidad UNESCO: www.unesco.org/education )

= UNESCO-PNUMA Programa Internacional de Educacidén Ambiental. MODULO PARA LA
FORMACION INICIAL DE PROFESORES Y SUPERVISORES DE CIENCIAS SOCIALES PARA
ESCUELAS SECUNDARIAS. Chile: Unesco 1985

@ LVP-2012-FA



Anexo N° 10

GUIA TALLER-LABORATORIO: HUELLA ECOLOGICA

Universidad Marcelino Champagnat
Facultad de Educacién y Psicologia
Surco-Lima EA-Ciclo 1

Taller - Laboratorio 4: Test Calcula Tu “Huella Ecoldgica”

La Huella Ecolbgica nos sirve para calcular el area de territorio productivo necesaric para producir
todos los recursos que utilizamos y absorber los residuos que generamos.

Todos tenemos una huella ecoldgica, para descubrirla solo tienes que responder a este test,
sumar las puntuaciones obtenidas en cada respuesta y asi sabras si tu modo de vida es
respetuoso con el medio ambiente.

ALIMENTACION

Respecto a mi dieta habitual:

=  Como carne 0 pescado dOS VECES 3l QIA...cueiici it ceirieeeee et raie e s s essnerteerbbian e s e e e eresssinens 40
= Como carne o pescade ¢asi Cada Gl ... e 25
= Como carne o pescadc no mas de fres o cuatro veces a la semana..........cocoooeeeeiveeecenn, 15
= Nunca o raramente COMO CarNe 0 PESCATO...........occveerrrvreairerornerenrsiraeeernsed et ieeerererer et iaaaana 5

A la hora de ir a comprar;
*  Miro la etiqueta de los productos que compro para saber su origen. Escojo los que son de

CErCa Y POCO BNVASAUODS L. .ottt ettt seear e e e s et bbeeacratetae s s e sesaninnteaes 5
*» No me preocupo del origen de los productos hi de la cantidad de envoltorio que puedan tener
..................................................................................................................................... 12
£ Qué haces con los restos de comida que sobran?
= Lostirodirectamente @ 18 basura.............ooooiiiii i 150
= Procuro aprovecharlos {(Compost, aniMalEs. ). .. .o e 20
TRANSPORTE
¢ Qué transporte utilizas para acudir a 1a universidad?
® VoY N AN POME PUDICO. ... et ettt et e e e raab s 5
= Voyandando 0 €N DiCi ... e e 3
= VoY en M aUtOMIOVIL ..o et ee et e ar e e e e e s 70

ENERGIA Y ELECTRICIDAD

Los focos de luz y electrodomésticos que tienes en casa:

= Son aparatos y foc0s de bajo CONSUMO. ... ... 40
= 50N CONVENCIONAIES. ..ottt e e e e e oo eneeens 100

En la computadora o televisor que tienes en casa:
= Dejo encendido el stand-by, no creo que consuma demasiado............c..oiiiiin 45
=  Procuro apagar siempre el stand-by. ... 5

Para mi camara digital-celular:

= Utilizo pilas-baterias recargables............. e e mreeeeiteeeeeeesreesaaseeeisseeeeiiasteessoteestreeeasaaaneeeeanenes 5
» Utilizo pilas-baterias convencionaies, de usar y I o '
BEAN. e 35

¢ Qué tipo de energla utilizas en tu hogar?
= Uso solamente la energia de las empresas eléctrica.........occce e veeiee e 45
=  Uso algin tipo de energia renovable.. ... ..o s 5



CALEFACCION
£ Como usas la terma de tu ducha?

» Me gusta encender la terma al momento de bafiarme..............c.ccoeviereunennnn. trereneaenrens 15
= Prendo la terma 20 minutos antes de bafiarme..... ... 40
8 TENGO IBIMNA 8 O35, .. o ieerreri s ieemrrteeice st et e et e e e st e e et et roee et e e s e e s et e e e e e bes she e ne e et e e neeenteas 15
*  Notengoterma, hienvo 8QUAE...........oveiiiiiit et et et e e e e e e eee e 1D
RESIDUOS
¢ Qué haces con los residuos que generas en tu hogar?
= Los echo a una uinica bolsa de basura para que se lo lleve el camion de basura............... 70
v [ntento reutilizar lo posible y el resto lo separo de manera que cada tipo de residuo se lo fleve
el camion de basura en bolsas Separadas. ... ... e 35
AGUA
& Mantienes el grifo abierto cuando te lavas los dientes?
= No, porgue utilizo un vaso con agua para enjuagarme, o lo abro solo lo necesario ............5
»  Sélo tardo unos minutos en lavarme los dientes por lo que dejo que corrael agua ........... 15

¢ Ducha o tina cuando me bario? ‘
= Por supuesto, uso la tina de bafio porque se siente MEJor ... 15
= Prefiero ducharme porque CONSUMO MENOS @GUA..........ooovomrmirmereeics bt ebes e 5

SUMA TOTALDETU
HUELLA ECOLOGICA

COMPROMISO:,

©® LVP- Modalidad A. Educaciébn Ambiental: Tomado y modificado con permiso de CEA en
www.extremambiente.es. Junta de Extremadura Espafla 2012



Anexo 11
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Pre-Test 3° A
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Anexo 12
FICHAS DE OPINIONES DE EXPERTOS

UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION

“Enrique Guzman y Valle
“Alma Mater del Magisterio Nacional”
ESCUELA DE POSTGRADO

FICHA DE OPINION DE EXPERTOS
I. DATOS GENERALES: '

Educacion Ambiental y Desarrollo

Sostenible

1. ASPECTOS DE VALIDACION:

. Esta formulado con
1. CLARIDAD - X

lenguaje apropiado.

85

Esta  expresado en

‘| conductas observables.

2. OBJETIVIDAD ) X _ 80

Esta acorde al avance de

la cienciay la tecnologia.

3. ACTUALIDAD X sTs]

Existe una organizacion

indicadores.

4. ORGANIZACION | logica entre variables e| . | X 8o

Comprende los aspectos

e

calidad.

. SUFICIENCIA " | necesarios en cantidad y X 85

Adecuados para valorar
el objeto de estudio y
relacién con la calidad

académica.

6. INTENCIONALIDAD X 85

Establece una relacion

pertinente entre la

problema, los objetivos y

las hipétesis.

7. CONSISTENCIA | formulacién del . X . 90

Existe relacién entre
8. COHERENCIA indicadores y las X

dimensiones.

85

Responde al propésito de

la investigacion.

9. METODOLOGIA ) X g0




III. OPINION DE APLICABILIDAD: Es aplicable
IV.  PROMEDIO DE VALORACION:  85.50%
APELLIDOS Y NOMBRE DEL INFORMANTE: Victor Raill Inga Sénchez

CARGO U OCUPACION: Prafesar d= pre y post grado de la Universidad Marcelino Champagnat

LUGAR DE TRABAJO: Universidad Marceline Champagnat

FECHA: z0-07-2011Victor Raul Inga Sinchez

Firma del Experto
Informante

DNI: 25411213

TV, PROMEDIO DE VALDRACION; V5,58 %
" APELLIDOS. ¥ NOMBRE DEL INFORMANTE: Victor Ragl Ingd:
Sanchez

‘CARGO. U OCUPACION: Profesor. de ‘pre -y post grado de la
Universidad Maicelino. Champagnat

LUGAR DE TRABAJO: Uniiversidad Marcelino Champagnat.

FECHA:zo-07-2011 & l}f'\ -

“Victor Ruil Tnga Sdnckez

EFi:'n‘ln‘del Expério
Informante

DN1:25412 213



FICHA DE OPINION DE EXPERTOS

UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION

Enrique Guzman y Valle
“Alma Méter del Magisterio Nacional”
ESCUELA DE POSTGRADO

FICHA DE OPINION DE EXPERTOS
L DATOS GENERALES:

S

Educacion Ambiental y Desarrollo

Maestria .
Sostenible

II. ASPECI‘ 0S DE VALIDACION;

. Esta formulado con
1. CLARIDAD . ] X 80
lenguaje apropiado.
Esta  expresado en
2. GRJETIVIDAD X 8o
‘ conductas observables.

Esta acorde al avance de
3. ACTUALIDAD L ) X 80
la ciencia y la tecnologia.

Existe una organizacién
4. ORGANIZACION !légica entre variables e X 80

indicadores,

Comprende los aspectos
5. SUFICIENCIA necesarios en cantidad y X 81
calidad.

Adecuados para valorar

6. InTENCIONaLiDa | €l objeto de estudio y

D relacién con la calidad * &

académica.
Establece una relacién
pertinente  entre la

7. CONSISTENCIA | furmulacion del X 8o
problema, los ohjetivos y
las hipotesis.
Existe relacién entre

8.  COHERENCIA indicadores y Ias 1 X 80

dimensiones.

.| Responde al propdsito de
9.  METODOLOGIA | | L X 8o
la investigacion.




III.

Iv,

OPINION DE APLICABILIDAD: Es aplicable

PROMEDIO DE VALORACION: 80.22%

APELLIDOS Y NOMBRE DEL INFORMANTE: Juan Vildoso Rios

CARGO U OCUPACION: Profesor de pre y post grado de la Universidad Marcelino Champagnat

LUGAR DE TRABAJO: Universidad Marcelino Champagnat

FECHA: z5-o7-zo11Vildoso Rios Juan

Firma del Experto
Informante

T, OPINION DE APLICA E.ILLQA'D;:: 7 DNI: 06000088

1V: PROMEDIO DE VALORACION:  Y0:727%
APELLIDOS Y NOMBRE DEL INFORMANTE: Jitdn Vildoso

CARGO U  OCUPACION: Profesor de pre y post grado de:la
Universidad Marceline Champagnut

LUGAR DE TRABAJO: Universidad Maréeling Champagnat

. FECHA: 25-07-2011 .

Juan Vildoso Riss
Gl B
Informanie

DNTI:. ¢ 60050&5/




FICHA DE_OPINION DE EXPERTOS

UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION

Enrique Guzman y Valle
“Alma Mater del Magisterio Nacional”
ESCUELA DE POSTGRADO

FICHA DE OPINION DE EXPERTOS
L DATOS GENERALES:

Educacion Ambiental y Desarrollo

Sostenible

Ii. ASPECTOS DE VALIDACION:

LRSI

S 32

Esta formulado con

1. CLARIDAD _ . . X 85
lenguaje apropiado.
Esta  cxpresado  en
2, OBJETIVIDAD X 8o
. conductas ohservables.

Esta acorde al avance de
3 ACTUALIDAD . . ) X 88
la ciencia y la tecnologia.

Existc una organizacién
4. ORGANIZACION | logica entre variables ¢ X 83

indicadores.

Comprende los aspectos
5. SUFICIENCIA necesarios en cantidad y X 81
calidad.

Adecuados para valorar

6. InTENCioNaLDA | €l objeto de estudio y
D relacién con la calidad

académica.

Establece una relacién
pertinente  entre  la
7. CONSISTENCIA | formulacién del X 90
problema, los objetivos y
las hipétesis.

Existe relacion entre
8. COHERENCIA | indicadores y las X 8o

dimensiones.

| Responde al propésito de
9. METODOLOGIA | | X 00
la investigacion.




Hr, OPINION DE APLICABILIDAD: Es aplicable

Iv. PROMEDIO DE VALORACION: 84.11%

APELLIDOS Y NOMBRE DEL INFORMANTE: Henan Urbano Lépez
CARGO U OCUPACION: Profesor de pre y post grado de la Universidad Marcelino Champagnat.
Médico Magister en Psicologia con mencion en investigacion.

Profesor de la Maesiriu en Fonoaudiologia CPAL.

LUGAR DE TRABAJOQ:; Universidad Marcelino Champagnat

FECHA: 26-07-2011 : Hernan Urbano Lopez

Firma del Experto
Informante

11 OPINIGN DE APLICABILIDAD: - . DNI: 08008783

1V. PROMEDIO DE VALORACION: 447,

APELLIDOS Y’ NOMBRE DEL ;Nmmmm:'-}fmi'&n Augusto
Urbario Lépez :
CARGO U OCUPACION: Prafesor de pre y post grado de la
Universidad. Maréelino Champagnat. Médico. Magister &n
Psicologia con mencién en investigacion.

Profesor dé la Maestria en Fonoaudiologia CPAL.

LUGAR DE TRABAJO: Um'verﬁdg_ d Marceling Champagnat

FECHA: 26-07-2011 .
1/
HerndnDX o i]rbané Lépex
" Flria del Experto
Informante-

DNI: 08608783



Anexo 13

FOTOS DE LA APLICACION DE LAS ESTRATEGIAS o
COLABORATIVAS AL GRUPO EXPERIMENTAL 3°B
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Fotografia N° 2: Formando los Grupos Colaborativos



Fotografia N° 3: Trabajo en Grupos Colaborativos
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Fotografia N° 4: Visita de Estudio a los Humedales y Albuferas de Villa



. b -
3 :‘5’5.0..-

';b,'-'
Wi Ve e

- w’. 2o T8
g “d':k‘%.
‘?-:'N@o J

&,

Fotografia N° 6: Dimension Participacién Ambiental desarrollada



Fofograﬁa N° 7: Dimensién Cultura Ambiental desarrolfada



Anexo 14

CARTA DE AGRADECIMIENTO ALUMNA GRUPO
EXPERIMENTAL

_Rossana Antonio
Enero 28 2013 a las 10:25 AM
Profesor Luis Vasquez Paulini:

Qué gusto saludarlo, soy Rossana Antonio, quien fuera su ‘alumna de! curso de
Educacion Ambiental para el desarrollo sostenible de la Universidad Champagnat, 3°B.
Le escribo porque el dia 02 de enero ingresé un documento a la municipalidad de San
Borja, sugiriendo tomar medidas medioambientales que fueran favorables para todos.
Se lo comento, pues Ud. debe saber, que si lo escuchamos, supongo que cada quien lo
aplicara en sus vidas en mayor o menor grado, y aunque no esté en el plano consciente
quedara cuando menos en el inconsciente, en este sentido, su trabajo es valioso.

En el lugar en el cual trabajo, vamos a implementar proyectos de investigacién para los
nifios, para que con ayuda de sus padres investiguen sobre la contaminacion del Rio
Rimac (y otros). Y luego les enviaremos unas conclusiones de 4 o 5 lineas, no mas,
porque las peréona's no leen mucho. Hace afios con un grupo de compafieros, hicimos
una investigaciéon al respecto, pues todos pensamos que los mayores contaminantes
eran la basura y todos los desperdicios que se ven en el rio, peroc encontramos que la
mayor contaminacion estaba producida por los relaves mineros, asi también:
encontramos que no habia jurisdiccién especifica respecto a quién podria sancionar a
las mineras, pues no era competencia de SEDAPAL ni del ministerio del ambiente,
entonces no tenian las herramientas necesarias para elevar una sancion o reclamo. No
sé como esta la situacion hoy.

También encontramos imagenes de lugares que antes habian sido zonas verdes, que
luego habian quedado aridas, improductivas, luego de la explotaciéon minera. Nos falto
validar estas imagenes.

Hace una semana escuche por la radio la llamada de un poblador de Ancash, quien
manifestaba que los rios y lagunas estaban contaminadas con mercurio, a raiz de las
actividades de Antamina.

Como trabajo con nifios, las conclusiones que les enviaremos a casa (las 4 o 5 lineas),
seran de alguna manera para trabajar en realidad con los padres.

Agradezco mucho a Ud. las ensefianzas impartidas y las estrategias utlllzadas pues
nunca antes recibi un curso sobre Educacion Ambiental para el desarrollo sostenible.
Sabe Frofesor Vasquez, no se canse nunca, siga utilizando las estrategias colaborativas
en su trabajo, pues aunque no parezca los alumnos si escuchan, cuesta cambiar de
actitud, pero Ud. mas que vo debe saber que uno debe trabajar diariamente sin perder
las esperanzas, los alumnos siempre nos pueden sorprender gratamente.

Le saluda atentamente,

Rossana Antonio
DNI N° 06431080
3°“B” UMCh



