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Resumen iv

Esta investigacion, que hace parte de los estudios cualitativos, se lleva a cabo en curso de
la metodologia fenomenoldgica-hermenéutica propuesta por Max Van Manen y tiene como
objetivo comprender la experiencia vivida de profesores universitarios, de contextos regionales e
internacionales, en relacion a la reflexion pedagogica a partir de las pardbolas de Jesis como
recurso formativo. Se propone este caso como fundamento para una educacion humanizada,
desde una interpretacion de las parabolas en la que destaca lo pedagdgico y lo ético-formativo.
La base de la investigacion es empirica y esta validada por expertos. También se lleva a cabo una
discusion tedrica sobre la posibilidad o no de proponer una formacién de profesores apoyada en
las parabolas més allé de creencias, dogmas o tendencias ideoldgicas. Los hallazgos obtenidos
apuntan a formas compartidas de leer e interpretar en educacion dichos textos, los cuales pueden
emplearse como base para un acercamiento critico a la reflexion pedagogica en contexto
universitario. Las conclusiones sefialan en primer lugar la necesidad que posee el sistema
educativo actual de generar saber pedagdgico a partir de la consolidacion de la reflexion
pedagdgica como préactica formativa. Seguidamente, se concluye que la utilizacion de las
parébolas del maestro Jests como dispositivo para la reflexién puede generar un conocimiento
pertinente y necesario en los procesos de formacion de profesores universitarios. Por Gltimo, se
propone una “parabolizacion de la educacion” a modo de texto fenomenologico que da cuenta de
la experiencia vivida por los participantes a la luz del discurso parabélico utilizado.

Palabras Clave. Pedagogia — Parabolas de Jesus — Formacion de profesores — Reflexion.

Abstract

This research aims to understand the experience lived by university teachers in regional
and international contexts in relation to the pedagogical reflection based on Jesus™ parables as an
educational resource, and it is part of the qualitative study performed in the phenomenological-
hermeneutic methodology propounded by Max Van Manen. It is proposed this case as a basis to
make more human the education from the interpretation of the parables in which is highlighted
the pedagogical and ethical-educational aspects. The basis of this research is empirical and has
been validated by some experts. It is also performed a theoretical discussion on the possibility
whether or not to propose a training for teachers based on the parables going beyond the beliefs,
dogmas or ideological trends. The results aim to read and interpret those texts in education in a
sharing way, which can be used as a basis for a critical approximation to the pedagogical
reflection in the university context. The conclusions indicate firstly the necessity that the
educational system at present has to generate pedagogical knowledge from the consolidation of
the pedagogical reflection as a formative practice. Next, it is concluded that the use of the
parables of The Master as a mechanism to reflect can generate relevant and necessary knowledge
in the process of training for university teachers. Finally it is proposed the use of the parables in
education as phenomenological texts that account for the experience lived by the participants in
the light of the discourse of the parables.

Keywords. Pedagogy — Jesus parables — Teacher training — Reflection.



Prefacio v

El término Universitas procede de las palabras latinas in unum vertere. La Universidad nacid
con la pretension - que adn conserva- de dar una respuesta intelectual, cientifica, al mundo en
que vivimos; es decir, con la finalidad de vertere in unum, esto es, ordenar y dar unidad a la
dispersion para recuperar y reconstruir la unidad del cosmos.

Este proposito resulta especialmente urgente en nuestro tiempo, en el que cada una de las
ciencias goza de un amplio desarrollo que reivindica sus propias y sofisticadas metodologias. Es
I6gico que todas las areas cientificas gocen de una legitima autonomia al abordar su desarrollo
cientifico, puesto que cada una de ellas estudia un aspecto distinto de la realidad, o bien porque
accede al mismo aspecto desde una perspectiva distinta, o porque lo hace con una finalidad
diferente. Por eso, trabajar por reconstruir la unidad del conocimiento superando la
fragmentacion de los saberes constituye un reto necesario.

Es propio del trabajo universitario, por encima de todas las dificultades que puedan encontrarse,
buscar el didlogo interdisciplinar para establecer esa armonia. A lo largo de los siglos este
dialogo se ha mostrado especialmente enriquecedor para el conjunto del saber humano: la luz
que se proyectan entre si las diferentes verdades, las hace mas luminosas y manifiesta con méas
claridad la coherencia interna de sus contenidos. Ademas, en muchos casos acontece lo que
algunos Ilaman la fecundacién cruzada, que conduce a la conquista de una nueva verdad hasta
entonces velada a la ciencia.

En esta linea de trabajo, tan propia de una universidad digna de tal nombre, se sitda la
investigacion que aqui se presenta. En ella, pedagogia, analisis empiricos, estudios biblicos,
teoria hermenéutica, literatura antigua e interpretacion de textos se entrelazan en armonia
fecunda al servicio de la educacion de la persona humana, que por su intrinseca dignidad debe
ser considerada como centro del cosmos.

Cada uno trabajamos en una pequefia parcela del saber. En mi caso, en el estudio de la Sagrada
Escritura. Pero como universitario integral, me alegra constatar la audacia y el esfuerzo del
Psicologo Sebastian Galvis Arcila que en su investigacion titulada “Y les hablo muchas cosas
por parabolas” Un recurso pedagogico para la formaciéon de profesores pone de manifiesto, con
propuestas creativas, la fecundidad de ese dialogo interdisciplinar.

Francisco Varo
25 de julio de 2016
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Capitulo 1
Una provocacién investigativa
Porque la capacidad de distinguir las cosas necesarias de lo superfino, lo
nutritivo de lo no nutritivo, lo genuino de lo espurio, el fruto altamente
provechoso de la raiz indtil, no en aquello que produce la tierra sino en lo
que engendra el discernimiento, esa capacidad es sefial de una virtud

perfectisima.
Filén de Alejandria

Introduccion
Existen maneras de hacerse la pregunta por Jesus, el hombre que mas

influencia ha tenido sobre la historia de la humanidad, sin entrar en el conflicto de las
religiones y el callején del dogma. Me refiero a preguntar no por el Jesus que todos
conocen, el de la cruz, sangrante y elegido para la adoracién, sino por el Jesus Maestro,
por el hombre que signo con su ensefianza el destino de toda sociedad- si es que el lector
admite que emplee un concepto ambiguo como el de destino-. Mi pregunta es por el rabi
que escogio a sus discipulos méas cercanos y de quien se decia a menudo que ensefiaba
con autoridad. A ese maestro me refiero (Crossan. 1994), al Jesus de la historia.

Preguntarse de este modo no es algo nuevo, pero sigue siendo original cada vez
gue se generan nuevos trayectos para la construccion de conocimiento al respecto. Entre
muchas de las propuestas que se podrian mencionar que se preocupan por Jesus de una
manera distinta a la tradicional se encuentra la obra titulada “Jests y la inteligencia
emocional” (Ramirez. 2010), donde se toma como objeto de estudio a Jests de Nazaret y
se pretende conocer su inteligencia emocional que tuvo implicaciones en el modo de

comunicar su mensaje. Para ello la investigacion de tipo cualitativo parte de los



fundamentos tedricos de Gardner, Sallovey y Goleman para realizar una interpretacion de
los cuatro evangelios.

Desde una perspectiva hermenéutica y a través de la técnica de revision
bibliografica, que busca toda la informacion escrita disponible sobre un tema para
realizar una discusion critica, se estudiaron de manera profunda conceptos categoriales
como: Inteligencia, inteligencias multiples, inteligencia emocional, evangelios candnicos,
contexto y mensaje de Jesus. Siguiendo el marco general de los estudios de este tipo, se
recogio y organizé la informacién, lo que posibilito su procesamiento mediante lectura
constante, sistematica y relacionada con el tema.

Asi, fue posible que el autor llegara a las siguientes consideraciones: primero,
JesUs supo sortear las dificultades inherentes a su contexto social, politico y espiritual a
partir de su estilo de vida, resistiendo la esclavitud que imperaba en su época; segundo, se
convierte en un personaje histérico en el que se lee un control permanente sobre sus
sentimientos, ademas de una capacidad determinada para comprender la dimensién
emotiva de las personas que le rodeaban; tercero, su mensaje es de liberacién o si se
quiere, de salvacion, que ayuda a la emancipacion de la esclavitud emocional en la que se
encontraba la gente de su tiempo, y en ello demuestra capacidades de autoconocimiento,
automotivacion, autorregulacion, empatia y habilidades sociales (comunicativas); cuarto,
Jesus conocio de manera profunda su propia vida, lo que le permitio vivenciar
positivamente los momentos mas dificiles de su existencia; quinto, la automotivacion del
hombre es percibida por Jesus desde la busqueda de Salvacion; sexto, la evidencia de la

empatia de Jesus como participacion afectiva en los sentimientos de otros, se conoce en



su intencion de beneficiar a los menos favorecidos, permitiéndoles integrarse al contexto
social y aliviando sus aflicciones; y octavo, la efectividad de Jesus para relacionarse, le
constituy6 en un gran maestro en cuyo legado se soporta el Cristianismo.

Esta investigacion intenta mostrar que el tema pedagdgico en torno a la obra de
JesUs no se agota, sino que es vigente, que puede ser pretexto para otro tipo de trabajos
con argumentos epistemologicos diversos que referencian indirectamente el tema de las
parabolas, como es el caso de la investigacion titulada “El reino de Dios como mediacion
comunicativa social”. Esto se dice por cuanto muchas de las parabolas expresadas por
Jests tienen en comun el encabezado que reza: “porque el reino de Dios es semejante
a...”, es decir que son relatos que apuntan a la configuracion de una idea abstracta
nominada como “el reino”.

En este trabajo, Gallardo (2010), intenta abordar la cuestion de las mediaciones
comunicativas sociales del Reino de Dios en contextos de masificacion, el cual es un
descriptor de la sociedad contemporanea; para lograrlo hace uso del circulo hermenéutico
y parte de una revision bibliogréafica que le permitid hallar contextos situacionales desde
donde emergieron principios éticos de accion. Tras el estudio del material y en procura de
resolver los objetivos propuestos, el investigador procedi6 a la construccion critica para
desarrollar el tema y propuso algunos aspectos de reflexion.

Sobresale ahi el interes de analizar la evangelizacion como proceso de
masificacion, asi como el distanciamiento entre poder (hegemonia) y popularidad (masa),
y la reflexion teologica de la masificacion a la luz de la caracteristica comunicativa de

Jesus de Nazaret. Al ampliar las caracteristicas discursivas, el trabajo propone consolidar
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la idea de “Reino de Dios” como realidad humanizada y no como criterio metafisico; una
realidad humanizada que enfrenta desafios en la contemporaneidad, desafios relacionados
con las relaciones interpersonales, la configuracion social, la estructura social y la
comunicacion como determinante en la organizacion socio-cultural.

Algunas de las conclusiones a las que el autor llega son: el surgimiento de las
hegemonias de poder y la “sociedad de masas” como controladores sociales negativos
que ocasionan la resistencia al poder. Para Wilmer Gallardo es este tipo de resistencia lo
que ha rescatado histéricamente cosmovisiones, valores, actitudes y formas de percibir la
vida. Para él, la comprension de Dios ha sido historicamente causa de atrocidades asi
como de procesos de resistencia; y es en la figura de JesUs en la que el Cristianismo
asume una posicién plena de sentido y profundidad humana.

Este trabajo de grado defiende que el modelo comunicativo de Jesds es una de las
cuestiones mas llamativas, puesto que libera al ser humano de las intenciones de
promover sociedades injustas, otorga una visién de hombre con abundante dignidad y
posibilita el autocuestionamiento sobre el impacto del reino de Dios en culturas,
subculturas y en la mediacién popular-social; ademas acentua el contraste del mensaje
evangelizador frente al sin sentido de la sociedad moderna.

Aclaro que el estudio que me propongo realizar no transita por la dimension
emocional del maestro, ni por un ejercicio hermenéutico critico social -como se acaba de
mencionar para ejemplificar las ricas posibilidades de investigacion que se encuentran

disponibles al respecto-, pero si hace un alto en sus aportes pedagogicos.
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Puntualizo en que de manera intencionada he decidido hablar en primera persona
tan solo en este comentario introductorio, acerca de un estudio que se gesto desde el afio
2012 y que me fue imposible realizar en aquel tiempo durante mi pregrado en psicologia,
por falta de apoyo administrativo y prejuicios de corte racionalista/academicista. Fue
entre los afios 2014-2016 en curso de la maestria en educacién de la Universidad Catolica
de Manizales (Colombia) que se hizo posible su desarrollo y es asi como hoy esté viendo
la luz en forma de obra de conocimiento.

Hablo en primera persona porque es la mejor forma de darle la bienvenida al
lector —quien quiera que sea- para que participe de manera critica en la discusién que aqui
se propone. En primera persona porque pocas invitaciones son mas efectivas que aquellas
declaradas en un instante interpersonal. Ademas, en primera persona porque este trabajo
investigativo es fruto de un interés personal por rescatar la problematizacién a partir del
didlogo entre ciencia y espiritualidad en el plat6 de la universidad contemporanea.

Al preguntarme por el maestro Jesus, me estoy preguntando exclusivamente por
sus aportes pedagdgicos, los cuales son evidentes y bien tratados por varios autores como
se vera mas adelante. El dialogo, la pregunta, el simil y la metafora son algunas de sus
estrategias méas conocidas. Pero es en las parabolas donde encuentro su contribucion mas
notable en términos académicos. No conozco en los evangelios dichos del maestro que
impacten al ser humano con mas fuerza que las parabolas. En la siguiente tabla (1) se

muestra la ubicacion de las parabolas de Jesus en dichos textos biblicos:

Tabla 1. Concordancia entre los evangelios respecto a las parabolas de Jesus.

PARABOLA MATEO MARCOS LUCAS JUAN



El sembrador:

13:3-9, 18-23

4:3-9, 14-20

8:4-8, 11-15

El trigoy la

cizana:

13:24-30, 3643

La semilla de

mostaza:

13:31-32

4:30-32

13:18-19

La levadura:

13:33

13:20-21

El tesoro

escondido:

13:44

La perla de gran

precio:

13:45-46

La red:

13:47-50

Tesoros nuevos

y viejos:

13:51-52

Los dos

deudores:

18:23-35

El buen pastor:

10:1-
21

El buen

samaritano:

10:25-37

la fiesta de

bodas:

14:7-11

La gran cena:

14:12-24




La oveja vease 15:1-7
perdida: también18:12-14

La moneda 15:8-10
perdida:

El hijo prodigo: 15:11-32

El mayordomo 16:1-13
infiel:

Elricoy 16:14-15, 19-31
Lazaro:

Laviuday el 18:1-8

juez injusto:

Los obreros de | 20:1-16 véase

la vifia; también10:31

Las diez minas: 19:11-27
Los dos hijos: 21:28-32

Los labradores | 21:33-46 12:1-12 20:9-19
malvados:

La fiesta de 22:1-14 comparese
bodas: con 14:7-24
Las diez 25:1-13 véase
virgenes: también12:35-36
Los talentos: 25:14-30




El juicio de las | 25:31-46

naciones:

Fuente: Tomado de Guia para el estudio de las escrituras. Iglesia de Jesucristo de los Santos de los tltimos dias.

Pedagogicamente hablando ¢qué y cuanto tienen por decir estas parabolas? La
respuesta es el cuerpo mismo de este proyecto, puesto que a manera de intuicion
cientifica estoy partiendo de la tesis de que toda parabola es un texto reflexivo por
naturaleza dispuesto para ser interpretado. Dicha intuicion se generd en la experiencia
propia como psicélogo clinico, al emplear estas narraciones para generar una vision
interna o insight en el consultante. Asi fue como descubri que una conocida parabola
como la del Buen Samaritano (Lucas 10: 27-37) o el Hijo Prodigo (Lucas 15:11-32)
generaban profundos procesos de reflexidn interpersonal tendientes a la ampliacién de
perspectivas y a la clarificacion mental para la toma de decisiones.

La parabola cumplié la misma funcion alli que en el siglo primero: la de hacer
pensar al oyente para insinuar una necesidad de cambio y transformacion. Posterior a mi
experiencia psicoterapéutica, despertd el deseo de indagar por aquellos posibles
beneficios en educacion —campo que provoca especial interés en mi- puesto que si era
posible aprovechar las parabolas en ambitos clinicos... jcual seria Su comportamiento en
procesos de formacion? De esta manera me decidi a hacer una prueba empirica con
profesores de secundaria de la normal superior de Aranzazu, municipio del departamento
de Caldas.

La experiencia consistié en un trabajo colectivo a partir de la presentacion de un

video animado sobre la parabola de los talentos, en el que se le pidié a cada grupo



(constituido por tres o cuatro profesores) que discutiera para darle respuesta a las
siguientes cuestiones propuestas desde una perspectiva pedagdgica: 1) Ideas Fuerza a
partir de la pardbola vista. 2) formulacion de preguntas con base en las reflexiones
emergidas y 3) acciones para llevar a cabo en la institucion.

Entre los resultados de este experimento obtuve los siguientes hallazgos que
confirmaron la hipdtesis de la utilizacion del discurso parabélico como posibilidad
formativa. En la figura 1 Se muestran las contribuciones relevantes de las aportaciones

realizadas por los profesores:

« No es pertinente exigir a todos nuestros estudiantes de la misma manera, puesto que poseen
habilidades y ritmos de aprendizaje diferentes.

» Educar y desarrollar habilidades, competencias y actitudes que conlleven a un desempefio
positivo familiar, laboral y social y que contribuyan a la transformacién de la realidad.

« El docente descubre las habilidades de los estudiantes, siendo este el punto de partida para
desarrollarlas.

» Un maestro debe ensefiar atendiendo a las necesidades y capacidades de los estudiantes.

+ ¢,Como lograr que el estudiante comprenda la importancia del conocimiento para su
desarrollo integral?

* ;Cudl es mi compromiso con la sociedad?

« (Estén las actividades propuestas para la clase, encaminadas al desarrollo de habilidades
particulares de los estudiantes?

reﬂ exivas . éPe_rmito que r_nis estudiantes demugstren sus talentos ante los demas?

« ¢Brindo espacios para que los estudiantes fortalezcan sus talentos?

« ;Valoro y aprecio los talentos de mis estudiantes?

« En la masificacion de las aulas de hoy, ¢si es posible atender a las individualidades?

« ;Qué gestion realizo interinstitucionalmanete para avanzar en el desarrollo de talentos?

Preguntas

« Evaluar cualitativamente de acuerdo a las capacidades y esfuerzo de cada estudiante.
Acciones - Actualizacién formativa permanente.
« Estimular constantemente el trabajo de los estudiantes.

PropueStaS * Brindar oportunidades en el colegio.

« En lugar de buscar culpables planear y proponer soluciones.

Figura 1. Reflexiones pedagdgicas a partir de la parébola de los talentos. Fuente: Elaborado por el autor.

Como es de esperarse, los resultados obtenidos tras este ejercicio académico

impulsaron la planificacion y el disefio de una investigacion mas rigurosa y democratica
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que permitiera la incursion de profesores universitarios dispuestos a problematizar, a
partir de un pensamiento critico, sobre la posibilidad de hacer de la parabola un recurso
formativo. Con todo lo que pudo aportarme esta experiencia, me tomé mucho mas en
serio la cuestion de la pedagogia de Jesus y sus fuertes aportaciones a la educacion en la
historia; asi mismo, descubri que esta misma inquietud ya la han tenido muchos otros
antes de mi.

Para aclarar aquello a lo que me refiero, uno de los textos que podria citar es el
articulo reflexivo de Angela Maria Cadavid y Maria del Carmen Naranjo (2007) en
contexto regional (Universidad Catdlica de Pereira), que tiene por tesis principal el
argumento de que el profesor debe formar para la vida. Su intencion es la de concienciar
a los profesores para que no se limiten a transmitir contenidos en un espacio llamado
aula, sino que emprendan el trayecto hacia la posibilidad de convertirse en maestros,
donde se destaca la pedagogia de Jesus como referente.

Su propuesta permite ver a un Jesus que logra vincular saberes intelectuales con
vivencias emocionales y propone la figura historica del maestro como un modelo
reflexivo en torno a los procesos de formacién humana y profesional. Para las autoras la
educacidn adquiere vida en la medida en que se ocupe del ser humano -sin desestimar el
curriculo y contenidos-. Tras lo argumentado, se concluye que el maestro se forma en la
medida en que tiene por objetivo llegar a convertirse en maestro; reflexiona y aprende
constantemente de su quehacer educativo; y mantiene un interés personal en la reflexion

pedagdgica. Por lo tanto, el maestro se hace responsable de los resultados de su labor
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profesional, ocasiona cambios necesarios y se esfuerza permanentemente por mejorarse a
si mismo y por mejorar la educacion.

Pensando en ese profesor que reflexiona, debo confesar que mi experiencia con
las parabolas de Jesus ha ido incluso mas all4, al punto de hacer procesos de
introspeccion rigurosos en los que ha sido posible problematizar la educacién misma de
cara a mi desempefio profesional. De ahi que en adelante, me refiera a estas historias
como construcciones problemaéticas en sentido positivo. Por ejemplo, tras repetidas
lecturas de la parébola del redil (Juan 10: 1-10) surge una interpelacién de mi propia
labor como profesor y con ella, una critica que abarca el desempefio afortunado y
desafortunado de muchos profesores que he tenido en mi vida. En el siguiente texto de mi
autoria titulado “La parabola del redil en clave pedagogica” muestro lo dicho:

La persona que no entra al salon de clase para ensefiar a los alumnos, sino que llega con

la intencidn de entretenerlos, ése no es profesor y menos maestro.

Pero el que entra al salén para ensefiar, maestro de los alumnos es.

A este el director designa, y los estudiantes oyen su voz; y a sus estudiantes Ilama por

nombre, y les amplia la vision de mundo.

Y a medida gue conocen el mundo, les brinda acompafiamiento; y los estudiantes le

siguen, porque reconocen su voz.

Pero al que no conocen no siguen, sino que huyen de él, porque la voz del desconocido es

extrafia para ellos.

Lejos de intentar realizar una interpretacion exegética de la parabola, lo que
busqué fue estructurar una comparacion de una realidad pedagoégica con muchisimos

matices, de ahi que lo que méas importa para este estudio sea la experiencia vivida de los
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profesores mientras piensan la educacion y su rol en ella a través de un ejercicio
pedagogicamente reflexivo. Cuestionar el rol del profesor de esta manera, obliga a hacer
parte de lo criticado, de lo sefialado, pero méas importante que esto, es lo que subyace a la
experiencia meditativa: la construccion de juicio para tomar o no decisiones.

Luego de experimentarlo con profesionales de la educacion y desde luego
conmigo mismo, decidi avanzar aun mas en su uso esta vez como estrategia didactica. En
ello, realicé con estudiantes de primaria de la institucion educativa Monsefior Alfonso de
los Rios del corregimiento de Arauca, municipio de Palestina- Caldas, un ejercicio de
apropiacién de contenidos narrativos para trabajar el concepto de inclusion educativa. El
plan metodoldgico de la clase consistid en contar la parabola del Buen Samaritano a
manera de anécdota y como si se tratase de un incidente actual, para ello recurri a la
técnica de transformaciones lingiisticas a fin de actualizar la historia narrada y facilitar el
proceso de identificacion con la historia.

De esta manera no se les decia a los nifios “descendia un hombre de Jericé a
Jerusalén y cay6 en manos de unos ladrones. Le quitaron la ropa, lo golpearon y se
fueron...” sino “venia caminando un hombre desde Manizales hasta el corregimiento de
Arauca, cuando le salieron al encuentro unos ladrones que despojandolo de sus
pertenencias lo golpearon hasta dejarlo medio muerto a bordo de la carretera
panamericana...”.

Al término de la narracion, se hizo una representacion por grupos de trabajo sobre
la historia, en la que los estudiantes se auto-organizaron para actuar segun los roles

descritos en la parabola transformada: EI hombre que caminaba (en algunos casos se
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reemplazd por una mujer que caminaba), los ladrones, el sacerdote, el levita
(reemplazado por la figura de un médico) y el samaritano (reemplazado por un viajero).

La actuacién contribuyo al dominio argumentativo de la parébola, posterior a este
momento de dramatizaciones en el aula, se paso a un tercer momento que consistio en
trabajo individual de representacion grafica, donde los estudiantes fueron motivados a
dibujar la historieta y a ponerle un titulo a su obra. En las siguientes imagenes, 1y 2, se

encuentran un par de ejemplos de los dibujos realizados por estudiantes de grado tercero:

Fotos 1y 2. Dibujos de nifio de primaria a partir de la parabola del buen samaritano narrada de
manera encubierta.

Lo anterior es una forma de alcanzar objetivos pedagdgicos con base en
estrategias didacticas tendientes a la reflexion. Con ello, comprendia que la apropiacion
de contenidos narrativos en los primeros afios de curso escolar podia ser potenciado a
partir de la funcionalidad pedagdgica de las parabolas de Jesus; puesto que en el Gltimo
momento de la clase (la evaluacién), los nifios(as) se mostraron competentes en relacion a
lo que significa la inclusion educativa como fundamento para la convivencia, el buen
vivir, el respeto y la diferencia, en consonancia con lo que teéricamente es afirmado por

Arndiz (2000, p.8):
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Educar en la diversidad significa ejercer los principios de igualdad y equidad a los que
todo ser humano tiene derecho, lo que conlleva desarrollar unas estrategias de ensefianza-
aprendizaje que personalicen la ensefianza en un marco y dindmica de trabajo para todos.

Educar para la diversidad expresa el matiz de educar para una convivencia democratica

donde la solidaridad, la tolerancia y la cooperacion estén presentes y caractericen las

relaciones entre los alumnos dentro y fuera del aula; se trataria de ser ciudadanos capaces
de valorar y vivir con el que es diferente por razones personales, sociales, religiosas, etc.

En definitiva, estos hallazgos son los que han privilegiado mi decision de
investigar las aplicaciones de las parabolas en educacion, tomando en cuenta los distintos
niveles de interpretacion posibles. Por lo que en la organizacion de este estudio podras
trasegar tanto por el centro mismo del fenémeno estudiado como por las periferias para
discutir de manera integral lo propuesto a la luz de la interdisciplinariedad.

En el capitulo 1 se presenta el disefio estratégico de la investigacion, en el que se
justifica su conveniencia como proyecto y la importancia tedrica y metodoldgica que
ofrece. En seguida, los argumentos que sostienen el problema de conocimiento que
indaga por la reflexion pedagdgica a partir de las parabolas de Jesus. Posteriormente se
presentan los objetivos en torno al verbo rector “comprender” la experiencia vivida
acorde con los estudios de tipo fenomenoldgico. Y finalmente, el sustento conceptual
aportado por otras investigaciones cientificas en el apartado de antecedentes que se
desenvuelve a partir de los ejes tematicos de la pedagogia de Jesus por un lado, y la
formacion reflexiva de profesores por el otro.

En el capitulo 2 se muestra la problematizacién del estudio de manera pausada,

permitiendo que el lector descubra las premisas esenciales sobre las que se funda este
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informe. Para ello se amplian las expectativas sobre los siguientes aspectos: las
propiedades pedagdgicas de las narrativas y el discurso figurativo, la impertinencia de la
secularizacion de la educacion en nuestros dias, la posibilidad de investigar lo espiritual y
religioso, asi como la insinuacion del discurso parabolico como un dispositivo para una
pedagogia de la reflexion.

Los capitulos 3 y 4, conforman el corpus llamado marco teérico. En el primero se
desarrolla la categoria de la formacion de profesores universitarios partiendo de la
subcategoria de la profesionalizacion. Alli se pronuncian D. Schon, Perrenoud y Novoa,
tedricos de la reflexividad como condicion esencial para la identidad de profesores, y se
adelanta una discusion respecto a las caracteristicas ideales que desarrolla un profesional
de la ensefianza reflexivo. Méas adelante se exponen los fundamentos conceptuales
relacionados con la pertinencia de los recursos pedagdgicos y su parentesco con la
didactica. En este punto se hace especial énfasis en la narrativa como recurso de
formacion y en la documentacién narrativa como metodologia propuesta por el
investigador Daniel Suarez de la que se hace eco en el capitulo de la ruta metodoldgica.

Por otro lado, el cuarto capitulo dedicado exclusivamente a las parabolas de Jesus,
tiene una organizacion deductiva, organizando los criterios mas generales en primer lugar
y desarrollando aspectos literarios, historicos y hermenéuticos que contribuyen a
singularizar una vision pedagogica del discurso parabolico de los evangelios. En él se
plantean distintas concepciones y abordajes, asi como las caracteristicas que determinan

Su uso en contextos diversos entre los cuales se privilegia el educativo.
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El modo como han sido interpretadas las pardbolas al cabo de los afios, es uno de
los apartes mas extensos e importantes de la obra, ya que demuestra desde las
contribuciones de autores a partir del primer siglo, la vigencia y las muchas alternativas
que ofrecen en el panorama pedagdgico actual estos relatos. Para cerrar, el capitulo
ofrece tres aplicaciones parabdlicas especificas en educacion cuyos autores son: Mario
Bunge (El efecto mateo), Henri Nouwen (reflexiones sobre un cuadro del hijo prédigo) y
el padre Arturo Silva Hurtado (parabola del buen educador).

En el capitulo 5 hay momento para la ruta metodoldgica seguida como un
trayecto en constante construccion. Siendo tipico de los estudios cualitativos con disefio
fenomenoldgico que la realizacion de la investigacion se convierta en un trabajo de co-
construccion, puesto que como se vera, las voces de los informantes son pieza
fundamental para el desarrollo del mismo. Siguiendo la propuesta metodoldgica
fenomenoldgica-hermenéutica de Max Van Manen en educacion, se proponen los
aspectos que le dan validez al trabajo en términos del uso dado a la informacion recabada.
Alli se discrimina cada momento desde la recoleccién de la informacién, la ampliacion
del discurso narrativo, interpretacion, redaccion de transformaciones linguisticas y la
redaccion del texto fenomenolégico final que da cuenta de la experiencia vivida.

En este mismo sentido, se presenta el marco conceptual detras de las técnicas e
instrumentos empleados, a saber, la generacion de narrativas y la encuesta via correo
electronico. Siendo la primera la técnica central de la investigacion y sometida a los

parametros antes mencionados; en tanto que la segunda contribuyo a la solidez de los
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resultados como informacidn auxiliar que fue analizada con ayuda del software
especializado Atlas Ti 7.5.

Finalmente, el capitulo 6 es el de los hallazgos, en el que se presentan las
emergencias obtenidas a lo largo de todo el proceso; alli las voces de los profesores, de
los investigadores y tedricos de la educacion, asi como las de otros actores pedagdgicos,
se pronuncian para cotejar una argumentacion que da respuesta a la pregunta planteada
inicialmente. Este capitulo estd organizado de forma légica para darle respuesta
principalmente a las cuestiones explicitadas en los objetivos especificos, sin embargo,
abarca los aspectos emergentes que son naturales en toda investigacion cualitativa porque
se convierten en componentes relevantes para el trabajo. El informe cierra con la
redaccion de las conclusiones de manera sintética y la proposicion de recomendaciones
para posibilitar otras investigaciones y nuevas discusiones cientificas en esta linea.
Justificacién

Es el interés plantear una investigacion que permita comprender la reflexion
pedagogica -entendida como un tipo de pensamiento dialdgico entre teoria y practica de
la educacion- en el marco de la formacion de profesores y a partir de la utilizacion de las
parabolas de Jesis como recurso para el mejoramiento profesional, particularmente en
instituciones de nivel institucional superior.

Para la redaccion de esta obra de conocimiento, existen dos vertientes
problematicas que se plantean de cara a la educacion contemporanea, y que son
pertinentes para llevar a cabo una investigacion sobre la reflexion de profesores como

criterio de formacidn en contextos universitarios.
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La primera de ellas tiene que ver con el valor pedagdgico de las parébolas de
Jesus y su condicion de maestro (Capitulo IV), mientras la segunda se vincula con la
experiencia formativa de profesores como un tema destacado no solo en la agenda
gubernamental de la mayoria de los paises del mundo, sino en funcion de la realidad
social donde el profesor es llamado a aportar para la evolucién de la sociedad y de la
cultura. En este sentido y como se vera en adelante, pensar en lo que significa ser un
profesor ideal pasa por involucrar su condicién humana; su identidad de persona.

Lo que cobra interés para el autor —investigador- es resaltar la tesis de que la
reflexion es lo que permite ajustar los conocimientos adquiridos durante una carrera
profesoral (teoria), a las exigencias situacionales interpuestas en el contexto educativo
donde tiene lugar la practica. Por ejemplo, para el profesor con profundos dominios
pedagogicos a menudo no bastaré con tratar de encontrar respuestas en lo metodolégico,
cuando ha desarrollado ademaés una lectura personal sobre el sistema, sus formas de
evaluacion, sobre aspectos determinantes como los estimulos salariales y las
oportunidades de capacitacion. En este caso se haria necesario un puente reflexivo que
comunique teoria y préctica para generar nuevo conocimiento con tendencia a establecer
relaciones entre lo pedagdgico y lo educativo.

La reflexion de la practica pedagdgica es un proceso que los profesores pueden
realizar y emplear como estrategia permanente para conocer de manera particular lo que
sucede en un salon de clase o en cualquier lugar de encuentro con los estudiantes.
Ademas, les permite autoevaluar el desempefio, lo que a su vez facilita oportunidades

para el cambio y la transformacion en su forma de intervenir la realidad educativa.
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Con ello se detectan situaciones que conciernen directamente al aprendizaje, a la
disposicion institucional de la que parte aquello que se ensefia y al desarrollo profesional.
Situaciones que pueden convertirse en materia de estudio y que son atendidas, analizadas
y comprendidas de manera contextual, de las que vienen surgiendo nuevas y creativas
propuestas pedagdgicas con miras a la solucién y enriquecimiento del rol del profesor.
Como se verd mas adelante, es justo en esta dimensién formativa donde el recurso de las
parébolas puede aportar.

Se podria pensar que un profesor intentara mantener el mejor desempefio en su
trabajo; para lograrlo, requiere hacer consciente el modo en que lleva a cabo su labor, que
significa darse cuenta de lo que hace, observar permanentemente sus acciones, tener en
cuenta las consecuencias y ser responsable de ellas.

Esto tiene que ver con implicar en tal intento una dosis concreta de sensibilidad
que permee los trayectos para el aprendizaje, y la estructura social en la que tiene lugar la
interaccion humana, donde las personas se desarrollan a partir de su potencialidad y
progresan al asumir valores colectivos (democraticos) en escenarios inter y extra
educativos, por cuanto son valores comunes de la sociedad. Como se declara, el profesor
es una persona responsable de la educacién en su acepcion institucional-formal, por lo
que necesita saber disefiar y ejecutar el ejercicio educativo con acciones inherentes a su
compromiso ético-profesional.

Los estudios citados en adelante en cuanto al proceso reflexivo de los profesores,
pasan por analizar la cuestion a partir de la actividad colaborativa con los estudiantes; el

desarrollo de habilidades esenciales como la lectura y la escritura para tener un mejor
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dominio del curriculo; el vinculo significativo entre los contenidos educativos y la vida
personal para crear un sentido enriquecedor de desempefio; el desarrollo de un
pensamiento complejo en el que interviene el conocimiento, la emocionalidad y los
valores para resolver problemas; y la ensefianza participativa que contribuye
positivamente al encuentro pedagdgico.

No obstante, existe muy poca precision bibliogréfica en las fuentes consultadas,
respecto al modo como se deben hacer operables dichos conceptos para no redundar en
las proposiciones del discurso, es decir, que las ideas de formacién de profesores puedan
estar apoyadas por la elaboracién y aplicacion practica de metodologias pedagogicas.

Un proceso de formacion para profesores es necesario en la medida en que
ocasiona la transformacidn de las précticas, aunque sin sonar utépico o excesivamente
pretensioso, debe para ello afectar en algin grado el sistema de conocimientos, de
creencias, de informaciones, de intencionalidades y de valores. Todo lo anterior podria
cambiar el modo de hacer en educacién y también en algunas de las conductas de aula
que tradicionalmente se llevan a cabo sin ser observadas; de esta manera la formacion
permanente constituye un fenémeno de interés que amerita revision y que se legitima en
el dialogo con el tema de la reflexion.

Por otra parte, para que dicha propuesta adquiera un significado propio y
novedoso se apoya en la narrativa parabolica de Jesus como lectura formativa que, de
cierto modo, contradice los supuestos epistemologicos que enfatizan el saber cientifico y

la vision del hombre como ser concreto-racional, y se posiciona en la perspectiva de la
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experiencia vivida del profesor emérito de la Universidad de Alberta, Max Van Manen,
que se ocupa de la indagacion y la reflexion pedagogica.

Dicho autor sugiere un interés fenomenoldgico que propone la experiencia desde
la produccion de significados y apunta a la vivencia como evento subjetivo inserto en el
reservorio experiencial que precede futuras acciones; de manera que reflexionar la
experiencia es una ocurrencia sobre los eventos que tienen lugar, lo cual permite para
efectos de la investigacion educativa, transformar y propiciar nuevas acciones.

¢ Cudl es la reflexion en la que se puede estructurar una propuesta de formacion
para profesores de nivel institucional superior? Frente a esta cuestion netamente
justificadora, se retoma que hablar de una universidad es entender una institucion que
tiene por capital el conocimiento y esta integrada por seres humanos; alli se combina la
practica y la ciencia en la formacion y se apuesta permanentemente por reflexionar ya sea
desde la teoria o bien a partir de la préctica.

Se puede decir que es propio de la filosofia universitaria ocasionar una formacion
reflexiva que privilegie la curiosidad y el pensamiento critico, con el que cada quien
puede investigar los fenébmenos mediante el desarrollo de la creatividad, la innovacion y
una comprension de la incertidumbre en la realidad. Se entiende aqui el pensamiento
critico segiin Lipman (1988) como “un pensamiento capaz y responsable en tanto que
conduce al juicio porque se apoya en los criterios, es autocorrector y sensible al
contexto”. Por lo pronto, es pertinente precisar la vision de universidad de la que se habla

para situar la intencion de plantear una propuesta formativa en ella.
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Desde su razon de ser, que se remonta a los siglos IX'y X en el sur de Italia, la
universidad es un sistema operativo que ofrece una cultura de aprendizaje en lo cientifico
y humano. Ante esta breve idea, los procesos que la definen se sostienen en las normas y
principios disciplinares y en la posibilidad de aprehender los contenidos; lo que en
nuestros dias se presenta como necesidad de superar la propia disciplina, asumiendo la
multi e interdisciplinariedad y relatividad contextual.

La transdisciplina (todavia una utopia para la ciencia) de otro modo hace
referencia a los esfuerzos por superar el problema del conocimiento por cuanto ha sido
estructurado en occidente de manera fragmentaria. El prefijo latino “trans” corresponde a
lo que se puede descubrir a través de las disciplinas, entre ellas y mas allé de ellas.

La relatividad contextual alude a la nocion linglistica en la que tiene lugar la
comunicacion, la comprension y las expresiones, en donde se identifican las condiciones
cognitivas tanto como las formas de conceptualizacion de las personas. Esto tiende a la
I6gica de una racionalidad compleja que promete un alcance comprensivo del mundo a
partir de conocimiento cientifico y no cientifico.

Esencialmente, la transdisciplinariedad en la universidad es una necesidad para
mejorar la educacién en el pais y no tanto para las urgencias mercantiles, ya que
privilegia los intereses colectivos por encima de los privados y que la sociedad sea la
principal beneficiada en la interaccion permanente con el mundo.

La universidad que apunta a un conocimiento interdependiente y relacional se
resuelve por la trashumancia del saber y por la coautoria de los planes educativos y

curriculos a partir de los actores, de manera que no se impongan a ciegas modelos
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extranjeros que si bien pueden ejercer impactos positivos en el ambito local, no
responden a las exigencias humanas especificas en esta parte del mundo. A modo de
analogia, esto seria tanto como una “Patria Boba” epistemoldgica que consiste en
permanecer en la encrucijada de si se debe desarrollar creatividad y voluntad politica o
permitir que se siga gobernando el pensamiento desde el extranjero.

Lo expuesto anteriormente explica en parte por qué a pesar de los multiples
comentarios que respaldan la dignidad del rol del profesor en la sociedad, existe un
menoscabo e incluso desconsideracion hacia su ejercicio. Es a partir de los afios 60
cuando en Colombia se identifica la necesidad de capacitar en pedagogia a los profesores,
Ilegandose a enfatizar juridicamente esta idea en el curso de los afios 80 (Universidad de
la Salle. 2010). A comienzos de siglo, debido a las exigencias contemporéaneas y al
abrumador acceso a la informacion, se consolida la formacion y profesionalizacion de
profesores como exigencia institucional para las universidades, dando lugar a un debate
entre la tradicionalidad y la transformacion de la educacion apoyado en valiosos aportes
como los del profesor espafiol José Vicente Pefia o el pedagogo Miguel angel Zabalza.

Si bien es cierto hay trabajos muy interesantes en la discusién sobre la
profesionalizacion del profesor como sujeto de formacidn, también lo es, que se precisa
de la construccion de alternativas que posibiliten cerrar las brechas de incumplimiento en
el magisterio -en el sentido del no cumplimiento de requisitos basicos para ensefiar-. Esto
por cuanto se asume seriamente que las exigencias actuales del profesor estan puestas

delante de vidas humanas, situaciones especificas y nuevas realidades.
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No se trata en este caso de sostener un sefialamiento en contra del sistema
educativo negando progresos y casos de éxito en relacidn a concepciones de formacion;
antes bien, lo que se tiene en cuenta es la nocion de educacion universitaria que ha
marcado el rumbo de ensefianza latinoamericano y que permanece vigente. En ese
sentido se privilegia un lenguaje académico articulado a la intencion empirica
investigativa puesta al servicio de una racionalidad imperante, que pretende el dominio
sobre el conocimiento como producto finito, numeérico y abarcable. En esa perspectiva la
informacion es un objeto determinante que se genera al interior de un estudio cognitivo
estructurado como disciplina, que intenta estabilizar los procesos humanos en contextos
de cambio. Es a propdsito de esta inercia social y cultural como la educacion se ha
revestido de cientificismo considerando una nocion de realidad exacta, demostrable y
consolidada a partir de la investigacion de la que se hace mencion.

En el trasfondo de este concepto asalta la expresion de Porter (2005), al referirse
al conocimiento tradicional, que segln este doctor en educacion Mexicano, fortalece la
inalterabilidad de los conceptos, la intencionalidad de control sobre el mundo, el
aprendizaje receptivo y repetitivo, el desmedro del arte, la evasion intuitivo-creativa, la
interpretacion colectiva y la parcelacion disciplinar.

Es comprensible el hecho de que la propuesta de formacidn inicial y permanente
de profesores segun el anélisis anterior, se ampare en los multiples factores que
componen la “capacitacion” como procedimiento fundacional que sobrevive a las
reformas educativas, sin intentar ir un poco mas alla. Particularmente porque la

reproduccion cultural tradicional impera con resistencia al cambio y refuerza una
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ensefianza que atenua el desempefio de los profesores e investigadores en el marco
jerarquico del sistema. Visto de este modo, la formacion de profesores seria un proceso
de transformacion en la “forma” o superficial de lo que tradicionalmente ha sido la
ensefianza, para alcanzar mejores resultados en términos de calidad.

No obstante, algunas iniciativas de pensadores procedentes de paises distintos del
planeta se han dado a la tarea investigativa de sugerir una formacién diferente para
profesores, mas alla de los términos cuantificables de la calidad; ellos tienen en comun la
proposicion de un profesor renovado que trascienda la reproduccion del saber para
confrontar el cambio planetario e innovar desde su esfera de desempefio (Robalino &
Kdrner, 2006).

¢Como se podria orientar bajo esta premisa la formacion de profesores en
educacidn superior? los pensadores que se oponen a las transformaciones Unicamente de
forma, que se ocupan de lleno de la calidad educativa; responden esto al margen de la
cuestion de autonomia institucional, ya que promueven una independencia creativa que
replantea la rigidez de los conceptos.

Las afirmaciones sobre las que se pone en marcha un proceso de cambio de
“fondo” independientemente de que se goce de muchas o pocas libertades pedagdgicas,
tienen que ver con: la adopcion de una actitud colectiva/positiva (por parte de la
comunidad educativa) ante procesos innovadores de cambio; la proposicion
contextualizada en lo institucional, geografico, social, cultural e historico; la expresion
pedagdgica de la mano de la propuesta organizacional; un referente tedrico que consolide

las acciones implementadas; y que las iniciativas sean ejecutadas desde la postura
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rizomatica institucional no desde una directividad periférica. Estos podrian ser algunos de
los factores que posibiliten la construccion de un marco orientativo de formacion basado
en estrategias pedagogicas innovadoras en la Universidad.

El concepto de estrategia pedagdgica (Picardo, Balmore & Escobar, 2004) hace
referencia a la sistematizacion de acciones que se llevan a cabo de manera logica,
ordenada y coherente para alcanzar propositos educativos; por lo tanto, como se puede
observar, la I6gica tradicional ha planeado métodos y estrategias que mejoran el
aprendizaje de los profesores y el proceso formativo de los estudiantes con resultados
discutibles en el marco de la necesidad de una educacién contemporanea; debido a ello,
la innovacion pedagogica como actividad deliberada que introduce novedad, cobra
interés por cuanto pretende mejorar substancialmente el aprendizaje de la comunidad
educativa.

Légicamente para aplicar estrategias pedagogicas innovadoras es necesario en
primera instancia planificar de acuerdo a un propdésito fundamental del que se desprenden
diversas acciones; a su vez éstas dan pie a la implementacion de instrumentos y recursos
que abren la puerta para acceder a conclusiones significativas con impacto contextual.
Por ello es que decidir qué tipo de estrategia se va a emplear (cognitivas, ludicas,
tecnoldgicas, socio-afectivas, 0 metacognitivas) es primordial a la hora de proponer una
iniciativa investigativa.

Ahora bien, es preciso retomar los aportes de tedricos de la educacion, como es el
caso de Elliot (1997), que postula una reflexion tocante al rol del profesor como

investigador mas que como un actor consumidor de conocimientos ajenos; un profesor
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generador de teoria y de saberes que pueden ser estructurados para una socializacion
enriquecedora. Otro tanto, escribe a principios de siglo el profesor Victor Diaz (2006)
que propone una transformacion institucional desde los espacios de reflexion sobre los
supuestos que soportan las practicas pedagogicas, mediante la adopcién de una actitud
propicia al pensamiento critico, al reconocimiento de la incertidumbre y la aceptacion de
los limites humanos. Desde luego para asumir tal desafio, es prudente entender y hacerse
una idea de la formacién de profesores como un proceso al que le urge ser democratico,
con apertura a las diferencias y la alteridad, y con una direccion innovadora que la
afirme.

Al tener en cuenta este analisis se tiende a considerar en la secuencia de las
afirmaciones las concepciones de pensamiento que perfilan la educacion. Desde las
discusiones filosoficas tradicionales ya aparece un constante nombramiento del tema que
se esta analizando, por ejemplo, hasta nuestro tiempo se establecen diferencias entre
Durkheim y Dewey (Tezanos. s/f) pese a que los une una raiz pedagogica social. Para el
primero la educacion es una accién que se ejerce sobre las nuevas generaciones con la
funcidn superior de transmisibilidad de conocimiento a partir de un modelo socialmente
impuesto; en tanto que para el segundo se trata de una renovacion del grupo social a
través de la transmisibilidad de conocimiento y experiencia, con motivo de alcanzar la
resolucion de problemas y contribuir a establecer semejanzas y diferencias en los seres
humanos de forma democrética. Asi las cosas, el trabajo de John Dewey hace parte de la
base para la superacion de la educacion tradicionalista y establece los fundamentos de

enfoques centrados mas en habilidades y aprendizajes que en contenidos.
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Como supuesto de indagacion, el presente trabajo asume una concepcion que
permite pensar en transformar en las instituciones de educacion superior los procesos
formativos de profesores, que han venido siendo configurados desde la transmisibilidad
conceptual. Por ello se defiende que tanto la teoria como la préctica pedagégica
permanecen en constante didlogo en la medida en que sean mediadas por la reflexion;
esto incluye el hecho de que la produccion permanente de teoria que renueva posturas
previas, afecta de manera directa a los profesores en procesos de formacidn permanente
y, por lo tanto, afecta la situacion educativa.

Para ser concreto; hace no muchos afios atras durante la realizacion del X1X
congreso de ASELE (Asociacion para la ensefianza del espafiol como lengua extranjera)
Cecilia Silva (2008) propuso los siguientes tépicos procesuales para el desarrollo
profesional desde la reflexion y la produccion de narrativa aplicados al aula de lengua
extranjera, los cuales son presentados a continuacion en la Tabla 2 por cuanto han servido

como modelo para la construccion de los instrumentos de investigacion.

Tabla 2. Inicio de produccion narrativa

Proposicién de tépicos Se propone a los participantes una serie de
cuestionamientos reflexivos -;Qué, cdmo,
cuéles, por qué, cuanto, de donde?-

Creencias Compartir con los participantes las creencias
béasicas concernientes al tema.

Las creencias provienen de distintas fuentes -
experiencia como estudiante; practica; tipo de
personalidad; métodos y perspectivas
aceptadas; ideas sobre el aprendizaje y
ensefianza-

Diarios (Descripcion de actividades) Descripcion honesta y emotiva del encuentro.
-Como se presentan las actividades
-Problemas a considerar.

-Reflexiones sobre acciones alternativas a
futuro.
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Informes (Descripcidn de actividades) Formulario que da cuenta de lo ocurrido en el
encuentro. (Tema; tiempo; como se explico;
actividades)

Documentacion de experiencias Transformacion de conocimiento técito en
explicito.

-Formularios para documentar experiencias de
profesores.

-Fotos.

Por otro lado, pero con el mismo &nimo de apoyar la propuesta, se hace referencia
a Francisco Javier Lozano y Maria del Carmen Morén (2009) de la Universidad de
Huelva, cuando afirman que el analisis narrativo es un método de investigacion con
destacables beneficios en educacion puesto que conlleva a la reflexion y autoevaluacion
en la practica educativa, el desarrollo profesional y la formacion de profesores. La
importancia de este método es que postula las bases para el cambio y el desarrollo en
contextos de ensefianza-aprendizaje. Por lo tanto, si la educacion de hoy permite
establecer nuevas formas de conceptualizacion a través del arte y mas especificamente
desde la narrativa, es pertinente implementar aquellas estrategias que se desvinculen un
poco de los programas orientados desde valoraciones sociales poco reflexivas.

Por esto, algunos adelantos investigativos con intereses para mejorar la educacion
y la formacidn en educacidn superior, hacen factible identificar las transformaciones que
se estan dando en materia de innovacion pedagogica, las cuales para la escuela tradicional
son parte de la jerarquizacion social, mientras que la otra perspectiva que lucha por
abrirse paso en la contemporaneidad, le otorga mayor importancia a los beneficios
humanos de la educacion.

Algunos autores (Cobo & Moravec, 2011) expresan en relacién a este hecho la

necesidad de agenciar el conocimiento a modo de cambio dimensional respecto a como
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permea el aprendizaje en contextos formales, en ausencia de una base rigida centrada en
resultados. De esta manera, la formacion de profesores si que podria ser una actividad
reflexiva y no un discurso medible de eficiencia y eficacia; de acuerdo a ello, para el
criterio del autor de este trabajo, es importante comprender las estructuras estratégicas de
reflexion pedagdgica, para hacer frente a esta realidad y hacer posible su implementacion
en instituciones que llevan a cabo la actividad de la ensefianza como parte de iniciativas
gestadas al interior de (desde) la profesion del profesor.

A esta altura de lo que se viene argumentando, ya es posible definir los aspectos
de forma imprescindibles en toda investigacion; por eso se presenta la gran pregunta y la
conceptualizacion de los objetivos (general, especificos), para proceder a presentar los
antecedentes que le dan via libre a este estudio.

Pregunta (problema de conocimiento)

¢ Cudles son los aspectos esenciales de la reflexion pedagogica, a partir del uso de
las parabolas de Jests como recurso formativo de profesores de nivel institucional
superior en contextos regionales e internacionales?

Objetivo general

Comprender la experiencia vivida de profesores de educacion superior de los
ambitos local e internacional, respecto a la reflexién pedagdgica a partir del uso de las
parabolas de Jesus como recurso formativo.

Objetivos especificos
1. Describir las experiencias vividas de los profesores a partir de la narrativa

parabolica contenida en los evangelios sinopticos como recurso pedagogico.
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2. Interpretar las ideas tomadas en cuenta por los profesores al pensar la
educacion a partir de las parébolas de Jesus.

3. Develar las reflexiones y experiencias que surgen a partir de la lectura de las
pardbolas en relacion a la formacion de profesores.

Antecedentes

Otras investigaciones. En la revision de algunos trabajos investigativos de diferentes
regiones del mundo para analizar los avances en el uso de las pardbolas de Jesis como
recurso formativo, se hallaron aportes profesionales que permiten identificar situaciones
problematicas de carécter pedagogico y un timido nivel de interés en ese tema por parte
de algunos investigadores; en su gran mayoria hay un abordaje constante de esta cuestion
desde lo teoldgico, pero a la vez un horizonte de posibilidades para intervenir la
educacion particularmente desde la condicion reflexiva de la persona-profesor que resulta
esencial para el autor y que es definida como un componente pedagdgico pertinente.

A continuacion, se muestran algunos de los trabajos recientes que fueron
consultados con motivo del conocimiento que ofrecen; a estos se lleg6 despues de
realizar un rastreo desde dos perspectivas que confluyen en esta obra de conocimiento. La
primera de ellas se refiere a propuestas tendientes a develar el valor de las parabolas y el
aporte pedagdgico de Jesus. La segunda se refiere a los antecedentes alusivos a la
experiencia formativa de profesores en carrera profesional y de actores pedagdgicos de
nivel superior.

Se han realizado algunos esfuerzos en Universidades de varios paises como

Colombia, Espafia, Brasil, Argentina, Chile y Ecuador; estos se han basado en el
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desarrollo de iniciativas que abordan la pedagogia de Jesus y su modo particular de
ensefianza desde perspectivas muy diversas.

Por ejemplo, el trabajo de Donizatti (2006) en la Pontificia Universidad Catolica
de Sao Paulo, hace una lectura de las parabolas de Jesus a partir del método pedagdgico
de Freire e implementa una metodologia dialéctica que abarca tres momentos
fundamentales: primero, historia, vida y método de Paulo Freire; segundo, historia,
contexto y método parabolico de JesUs; y tercero, la integracion de los aportes
pedagogicos de ambos maestros. La investigacion es desarrollada desde ambas
perspectivas, la religiosa y la educativa, para revelar en las parabolas una capacidad
motivadora de acciones liberadoras a partir de una lectura hermenéutica que se entiende
como produccién de sentido, donde la recopilacién de datos, la seleccidn de textos, la
lectura critica y posteriormente la interpretacion, fueron los principales estadios del
proyecto.

Las categorias abordadas en este trabajo fueron: sociedad, transicion y cambio,
integracion critica e inmersion, concienciacién, conciencia magica- ingenua y critica,
educacidn dialdgica y binomio denuncia-anuncio; se eligieron para el andlisis tres
parébolas que desarrollan el tema de las buenas acciones y las virtudes humanas (rico
insensato; el buen samaritano; y el administrador infiel) del evangelio de Lucas, por
cuanto es el evangelista que mas se aproxima descriptivamente al contexto de Jesus. De
esta manera lo que presenta es un analisis del componente liberador de las pardbolas en la

similitud existente entre la pedagogia de Paulo Freire y el acto pedagogico de Jesus.
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Las conclusion a la que llega es que ambos personajes proporcionan un modo de
emancipar al mostrar especial interés por la marginacion humana a través de un discurso
donde prima el didlogo, la experiencia, la reflexion compartida y componentes
especificos para transformar la realidad como la conciencia reflexiva y el cambio social.
La tesis defiende la idea de que los dos maestros se fundan en la misma meta: la de
proporcionar dignidad al ser humano, por lo que sus diferencias formativas y vitales se
convierten en un incentivo para posibilitar otras lecturas de las parabolas y de su impacto
pedagogico, ademas de una mirada distinta a la persona de Jesus de Nazaret. La
observacion a la que son sometidas las parabolas antes mencionadas, se piensa que
produce lecturas diversas que no se circunscriben a términos religiosos ni toman distancia
sustancial de la imagen del Jesus-Maestro.

Arturo Eleazar Bravo (2002) de la Universidad Catdlica del Norte (Antofagasta)
en el interés por conocer la pedagogia de Jesus, realiza una busqueda exhaustiva en los
evangelios sindpticos y otros textos que lo nombran como Maestro y autor de una
ensefianza propia. (Son conocidos como sindpticos los evangelios de Mateo, Marcos y
Lucas por su afinidad narrativa y semejanza en el contenido). El esfuerzo de esta
monografia radica en conocer el como se llevaba a cabo el tipo de ensefianza del maestro
y las actitudes educativas y existenciales que hacen parte de la personalidad de Jesus para
proponer una iniciativa pedagadgica de caracter formal.

En su trabajo el autor hace ver la importancia de seguir el modelo pedagdgico de
Jesus en la busqueda contemporanea de los profesores por transformarse en Maestros.

Desde su anélisis, esto implica la volatilizacion del limite entre el acto de ensefiar y la
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vida, integrar el conocimiento de manera que conserve sentido y pertinencia, ademas de
ir comprendiendo la realidad y los procesos que tienen lugar en ella. EI maestro que
ejemplifica la figura de Jesus es uno que mas alla de transmitir contenidos, ensefia a
utilizar de manera ordenada y sistematica el pensamiento, posibilitando que se convierta
en una herramienta para una vida razonada. Al ampliar dicha idea el trabajo determina
que para que el aprendizaje sea significativo debe basarse en una comunicacion
contextualizada aplicable a las distintas audiencias; para esto el profesor debe desarrollar
su capacidad de observacién, flexibilidad, estar atento a oportunidades de ensefianza,
adecuacion y experticia en su propia materia.

En el esfuerzo por realizar una propuesta pedagdgica a partir de la pardbola del
Sembrador, Armida Ordufiaz (2014), en la Pontificia Universidad Javeriana, realiza un
proyecto de investigacion para favorecer el acompafiamiento a nifios en situacion de
vulnerabilidad desde la pedagogia de JesUs que abarca elementos como el amor, la
libertad, la verdad y la resiliencia. En su pregunta de fondo la autora propone un método
pedagogico para favorecer el acompafiamiento resiliente a partir de la citada parabola del
evangelio de Mateo. Y en este sentido se apoya en una idea compartida por esta obra de
conocimiento: El fundamento del método parabodlico de Jesus.

Empleando el enfoque metodoldgico de la Revision de vida muy comdn en
estudios teoldgicos de corte inductivo; el estudio destaca aspectos fundamentales como la
realidad de la violencia vivida por los nifios en ciudad Bolivar; la parabola del sembrador

como fundamento resiliente de no violencia; asi como el acompafiamiento escolar a partir
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de la parabola, siguiendo el esquema de pasos -Ver-Juzgar y Actuar- con los nifios para
adelantar un proceso de reflexion teoldgica.

Entre sus principales conclusiones se encuentra que la adversidad y violencia en
los nifios del barrio Caracoli tiene como punto de socializacion la escuela, denigrando asi
la vida y la dignidad; esto supone un desafio teoldgico con miras a promover acciones
para que los menores descubran que otra vida es posible. En este sentido las parabolas de
Jestis como método pedagogico y resiliente ensefian, motivan y promueven la libertad y
dignificacion en el proyecto de vida. La pardbola se comprende como un método de
ensefianza que garantiza la vida y el bienestar humano, que para el caso preciso de la
historia “del sembrador” incita a los nifios a indagar y profundizar en su propia historia y
experiencias de vida, haciendo que se resignifiquen contenidos y se tome conciencia de
las actitudes para transformarlas.

De acuerdo con lo que se plantea, es preciso mencionar el estudio de caso del
colegio la inmaculada de Chia (Cundinamarca), en el que Javier Pefia Rodriguez (2012)
de la Universidad Nacional de Colombia impulsa su propuesta siguiendo una
metodologia de investigacion-accidn-participativa (IAP) que cuestiona el tipo de persona
que se forma en las instituciones educativas del pais. En su intencion de caracterizar una
escuela transformadora del ser por medio del saber, el investigador abre un debate sobre
los distintos sentidos de la escuela contemporanea y se decanta por la alternativa de un
proyecto educativo Samaritano el cual bebe del espiritu misericordioso de aquel relato
parabolico que sirve como pretexto para la candidatura de una propuesta humanizadora

de la educacion. Esto hace eco en la construccion de este estudio por cuanto genera un
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debate critico a partir de una perspectiva pedagdgica que rifie con otras formas de ver la
educacion contemporénea.

Metodoldgicamente al seguirse el curso de la IAP, las fases de este proyecto
fueron: diagndstico, que consistio en escuchar y observar el contexto; confrontacion, que
parte de la interpretacion y fundamentacion a partir de los textos; y el planteamiento, en
el que se procedio a responder-actuar como pretexto. De este modo la recoleccion de la
informacion se hizo a través de la observacion del investigador en el colegio en la
dindmica cotidiana, el diligenciamiento de una radiografia del colegio diligenciado por la
comunidad educativa y la realizacion de conversatorios de docentes y estudiantes de cada
curso. Con todo esto, se llegd a la construccion del disefio del proyecto educativo
samaritano, del que se comprenden tres componentes fundamentales que sostienen el
proyecto educativo institucional (PEI): el epistemolégico, el pedagdgico y el evaluativo.

Como parte de los resultados a partir del camino seguido por el autor al ser fiel a
la parabola en cuestion, se resefia la invitacion para que los docentes comprendan los
peligros de algunos horizontes que afectan negativamente a la escuela, las relaciones
pedagogicas y la realizacion humana. Con el trabajo colectivo se anuncia que la
transformacion de la realidad escolar parte de la mirada critica y reflexiva sobre la
practica pedagdgica. Asi también la misericordia como forma de solidaridad se constituye
en una respuesta humanista para las personas que debe trascender los contextos
confesionales, por cuanto requiere permear el saber y la ciencia de modo que el
conocimiento del ser humano no constituya un saber estéril y despreocupado, sino un

conocimiento que implique misericordia. Citando textualmente la propuesta (p. 204): “La
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razén compasiva-solidaria es aquella que se hace cargo del sufrimiento de las victimas,
toma partido por los derechos de los seres humanos y de los pueblos empobrecidos que
son los que sufren”.

Si se observa bien, es posible entrever que los estudios mencionados ofrecen un
énfasis especial a la capacidad comunicativa de las pardbolas de Jesus, y brinda apoyo a
las propiedades pedagdgicas de su discurso y de su interaccion con la gente de la época,
resaltando su virtud como maestro, como autor de una doctrina ético-religiosa que no es
ajeno a la discusion educativa. Desde luego, esto también es sugerido por el trabajo de
grado de Licenciatura llevado a cabo en Quito-Ecuador titulado: “Propuesta educativo-
pastoral, a partir de la experiencia de Jesus, para la educacion para la fe”” (Gamboa.
2013), que medita sobre el significado de una formacion integral desde el aprendizaje
significativo de lo religioso, y que puede ser concretada desde la comprensién
pedagogica de Jesus.

Lo que intenta este estudio de corte cualitativo, a través de una metodologia de
investigacion bibliogréfica deductiva, es estructurar en funcion del fortalecimiento
curricular, una propuesta de corte educativo-pastoral con base en la pedagogia de Jesus,
para la consolidacion de un curso en secundaria de “Educacion para la fe”. En el
desarrollo de la obra se recurri6 ademas de la base bibliografica, a la indagacion de
informacion a través de tres formatos de encuesta diligenciados por estudiantes, padres de
familia y docentes de una institucion educativa, respecto a la forma como se lleva a cabo

el proceso de educacion religiosa.
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De este modo el autor concluye que los jovenes estudiantes de bachillerato
comprenden mediante el mensaje de Jesus que el ser humano es potencialmente
cuestionador e indagador, lo que favorece sus procesos de aprendizaje. En ello las
parébolas demuestran ser recursos potentes en el proceso de ensefianza-aprendizaje, por
cuanto son narraciones dialdgicas que posibilitan en el lector (interlocutor) un
pensamiento critico y reflexivo sobre su contexto. Ademas, destaca la condicion de
Maestro de Jesus, su historicidad, los fundamentos pedagdgicos que utilizd y las técnicas
que empleaba en su ensefianza; argumentos estos que necesariamente requieren ser
presentados a la hora de abordar el tema de las parabolas.

En el mismo sentido dialdgico entre religion y educacion, se muestra desde el
plano de una universidad local (Universidad de Manizales), la propuesta pedagdgica de
Meza, Diaz & Rios (2013) “La formacion religiosa, como huella vital, en las practicas
pedagogicas incluyentes”. Un trabajo que ayuda a establecer el pretexto de este estudio
sobre no solo la posibilidad, sino la viabilidad de estudiar aspectos ligados a la religion
desde la multi e interdisciplinariead. Con una metodologia cualitativa de enfoque
historico hermenéutico, este trabajo se interesé en abordar el significado de la formacién
religiosa como huella vital en la praxis pedagdgica de cinco educadores que fueron
entrevistados para conocer sus historias de vida.

La recoleccion de la informacion fue sucedida por la transcripcion inmediata de
las entrevistas y el posterior andlisis en el que se detectaron: palabras clave, ideas fuerza,
huellas vitales y categorias. Luego, se contextualizé cada uno de los relatos y sintesis de

los autores que se mencionaron para estructurar un ensayo con las categorias de
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pensamiento identificadas, que fue conocido posteriormente por los informantes para
complementar la investigacion. Finalmente se realiz6 una construccion tedrica en forma
de ensayo titulado: La formacion religiosa y “el sindrome de Salvador”.

Entre los aportes mas importantes de la investigacion se encuentra la idea de que
la religion es un aspecto que hace parte de la vida cotidiana en términos socio-culturales,
siendo un estilo de vida con un importante sentido trascendente y con significado
particular; la religion deja huella como obra formativa mas alla del tiempo y del cambio
institucional de la persona. Segun los investigadores la diversidad religiosa es también
una realidad ligada a la diversidad humana, lo que supone aceptacion y tolerancia hacia el
otro en espacios educativos donde no es conveniente descalificar a nadie por asuntos
ideoldgicos o de credo.

De igual forma comentan que el profesor juega un papel determinante desde su
responsabilidad para generar espacios de convergencia entre los estudiantes y lograr asi
enriquecer su cultura, permitiendo la libertad de culto y la consolidacion curricular
incluyente. Por lo que no debe ir en contra de principios religiosos ni cientificos, sino
mantener una postura equilibrada de respeto hacia las convicciones de los estudiantes en
el marco de un mundo cambiante, puesto que la formacion religiosa es un aspecto a tener
en cuenta en el curso de vida de las personas al estar estrechamente ligado a lo ético,
moral y espiritual.

Previsiblemente el discurso que se esta haciendo alrededor de las parabolas como
construccién narrativa, como método discursivo y como herramienta pedagdgica, pasa

por la formacion de un abordaje al menos timido respecto a la condicion de maestro de
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Jesus, pero también transita por los modos de aplicacion que adquieren segun distintas
posturas de pensamiento. Pertinente es decir en este momento que para efectos de la
propuesta, la lectura de las parabolas seré reflexiva con una fuerte implicacion
pedagdgica; no obstante, para autores como Carfiaveral (2010) de la Universidad Biblica
Latinoamericana, la lectura es social y critica. En este estudio la parabola en la que se
detiene el andlisis es la de “los talentos”, de ahi que el titulo de la obra sea: “de talentos,
usuras y resistencias. Una relectura campesina.”

Aqui el estudio exegético que se realiza de dicho texto aplica el analisis critico-
textual, comparacional, narrativo, literario y socio-retorico. Posteriormente se acude a la
ampliacién histérica de la parabola antes de proceder a la proposicion de una
hermenéutica con aplicacion en la contemporaneidad muy de la mano de la perspectiva
defendida por la teologia de la liberacién. A continuacion, se da cuenta de las
conclusiones a las que llega el autor tras su trabajo interpretativo en contexto rural,
tratando de allegarse a una postura diferente acorde a las realidades del campesinado
latinoamericano:

Lo primero a lo que se hace referencia en el aparte de las conclusiones es que es
posible realizar una interpretacion de la parabola de los talentos, desde la perspectiva del
tercer siervo —el siervo que fue echado por haber enterrado su talento- por cuanto
histéricamente hay evidencia de que las problematicas economicas en tiempos de Jesus
reflejaban el despojo y la usura por parte de las clases prominentes. Con base en este
argumento, el autor sostiene un sefialamiento al sistema economico neoliberal con el que

ofrece una representacion de la clase campesina actual desde la figura del tercer siervo,
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develando el hecho de las ganancias millonarias de las organizaciones (bancos-empresas)
mediante ldgicas desiguales y exclusivas.

Esta lectura en particular llama la atencion como desafio al estudio del texto
biblico, sobre todo porque da la idea de que la interpretacion puede venir desde el punto
de referencia que toma el investigador (lector) con al menos uno de los personajes del
relato. Este tipo de lectura evidentemente fructifera, relacional y reflexiva, es como otra
forma posible de releer que escudrifia los contenidos para estructurar nuevas conexiones
y nuevos significados. Lo que se desprende de todo ello es una comprensién emancipada
en relacion a lineas alienantes. Se trata de una comprensién formativa en la manera como
favorece un pensamiento sobre la condicién humana y la busqueda de dignidad en el
mundo.

Hasta aqui, los estudios que refuerzan el sentido propuesto por esta obra de
conocimiento desde la pesquisa central de la pedagogia de Jesus. A continuacién, se
muestra esquematizado el rastreo de los principales antecedentes, de los cuales ya se ha
dado cuenta y también sobre aquellos observados desde la perspectiva de la formacién de

profesores que se resefian en adelante:
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Figura 2. Resumen de las investigaciones locales, nacionales e internacionales que constituyen los
antecedentes para la investigacion planteada. Su organizacién dialdgica respecto al texto, parte de una
doble busqueda conceptual desde 1) la pedagogia de jesus y 2) la formacion de profesores. Fuente:

Elaboracién propia.

En seguida, con el &nimo de acoger en la discusion el tema de la formacion de
profesores para contrastarla con la perspectiva pedagogica de Jesus que se materializa en
el uso diverso dado a las parabolas, se postula a manera de puente conector la
contribucion de Garcia & Pinto (2008); investigadores del proyecto de tipo participativo
con metodologia Investigacion-accion titulado “Formacion del talento humano centrado
en valores” llevado a cabo en la universidad de Zulia al noroccidente de Venezuela. Ellos
se trazaron como objetivo revisar vivencias de profesores de la pasantia de Educacion
Basica Integral del nucleo Luz punto fijo en relacion al saber ser, hacer, conocer y
convivir, durante el periodo comprendido entre los afios 2004 y 2007. En el proceso se

evidenciaron algunos aspectos que dificultan el aprendizaje de los estudiantes en relacion
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a las dimensiones antes mencionadas y que es preciso explicitar: la falta de ética y
valores asi como pobreza en innovacion y en creatividad en el aula.

La principal razon que se tiene para anunciar esta investigacion en la ruta por la
que camina el lector, es que postula una conexion entre formacién de profesores,
estrategias pedagogicas y la utilizacion de historietas como fuente reflexiva, que en este
caso mantiene una linea de fundamentacion en valores para los estudiantes. Esto llama
mucho la atencion a la hora de suponer que los profesores pueden ser entrenados para
ensefiar a través de relatos — entre estos, las parabolas- y alcanzar mejores resultados en
su ejercicio ocupacional concretamente en lo concerniente al espacio de clase.

Las fases relacionadas del proyecto estuvieron dirigidas inicialmente en forma de
talleres e inducciones a los pasantes e igualmente a directivos y profesores que
colaboraron como observadores; posteriormente se realizaron asesorias en la etapa de
ejecucion centradas en dos unidades de analisis: 1) estudiantes de educacién basica bajo
la influencia del docente colaborador y el pasante; 2) los pasantes de la Universidad de
Zulia. En estos términos procedieron a implementar un anélisis estratégico FODA por
cada pasante (que consiste en el estudio de una situacion a través de una metodologia
analitica en la que se identifican las caracteristicas internas y situaciones externas
organizadas en una matriz), llegando asi a integrar en el analisis, elementos comunes y
particulares de cada institucion educativa donde hacian presencia. Algunos de estos
fueron: mal comportamiento, numero elevado de estudiantes, condicion de maestro

integral, bajo nivel de conocimientos de matematicas y castellano, entre otros.
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El diagnostico que emergid del analisis de las matrices (FODA) permitid
identificar aspectos problematicos que fueron abordados desde la planificacion y
posterior proposicion de estrategias centradas en musica, juegos y el cuento como recurso
axioldgico, desde donde la evaluacion permanente concluyo6 que dichas estrategias
mejoran de manera significativa la calidad y el trabajo en el aula, aunque se especifica
que no son las Unicas para alcanzar tal fin. Igualmente se evidenciaron avances en la
actuacion académica de los nifios asi como un grado mayor de compromiso de los
pasantes frente a su quehacer. De la misma forma se concluy6 que es posible adelantar
una gestion del aula teniendo en cuenta los criterios de calidad desde la norma ética.

De lo anterior se retoma que la reflexion pedag6gica como principio de formacion
de profesores empieza a jugar un papel determinante en este discurso, promoviendo
nuevas posibilidades y formas de pensar la educacion y al hombre de la educacion. Ya
nombrada, otra de las alternativas para desarrollar reflexion en la educacion es la
narrativa. Segun las contribuciones metodoldgicas de Van Manen (2003) en su libro
titulado “Investigacion Educativa y Experiencia Vivida”, la posibilidad que tiene un
lector de llevar lo cotidiano al mundo narrativo que va descubriendo le permite
experimentar nuevas realidades, las cuales le despersonalizan a traves del reconocimiento
de aspectos ficticios que son muchas veces inexplorados. Por lo anterior, la invitacion a
mirar las parabolas desde la I6gica de su importancia narrativa para las ciencias humanas
-y con ellas, la educacion- recae siguiendo al autor holandés, en que son estructuras
literarias que refieren situaciones humanas posibles; suscitan experiencias, momentos,

sentires, emociones y hechos que no serian experimentados de otra manera; crean la
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vivencia de otras realidades; implican la reflexion personal; detallan caracteristicas
comparativas a la propia experiencia y desde luego, rompen el molde de su estructura
para hacer posible la pluralidad tematica, de opinion y de analisis.

Las contribuciones metodoldgicas de Van Manen a la investigacion, justifican la
implementacién de la literatura, las biografias y de otras fuentes artisticas que
proporcionan recursos considerables de experiencias vividas y de percepciones que
usualmente no hacen parte de la cotidianidad, pero que son fuentes fenomenolégicas que
proponen un acercamiento a los limites humanos para trascender las fronteras de las
sensibilidades interpretativas. Justo en la fuerza de estas ideas se articula el anlisis de
Jose Antonio Jordan (2008) con su articulo “Potencialidad formativa de la lectura de
textos fenomenologicos desde la perspectiva de Van Manen” en donde se analiza la
naturaleza formativa de textos fenomenoldgicos que no son algo diferente a la
descripcion de la experiencia subjetiva que pretende comprender la esencialidad de la
conciencia, como si se tratase de una aproximacién cognitiva a una narrativa personal.
Usualmente dicho proceso de comprension se convierte en el producto final de
investigaciones basadas en la propuesta investigativa de Van Manen (fenomenologia-
hermenéutica).

Para Jordan el contenido de esos textos tiene elementos paticos (pasion),
literarios (narrativos), expresivos y también poéticos que contribuyen a cuestionar
actitudes e ideas relacionadas con la vida educativa de los profesores. Para soportar dicha
tesis aporta una investigacion empirica que se centra en la experiencia lectora de textos

fenomenoldgicos por parte de una muestra aleatoria de 15 profesores de primaria en
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ejercicio, que se encontraban inscritos en una asignatura sobre ética profesional docente
para su titulacion en Pedagogia. El investigador llega a comentar que éste tipo de
practicas de lectura funciona a manera de espejos en los que los profesores logran leerse a
si mismos.

Tras implementar las actividades de lectura formativa, concluye que los
profesores ejercitan a traves de este tipo de recursos una reflexion positiva respecto a su
experiencia, desarrollando mayor sensibilidad acorde al concepto de tacto pedagdgico.
Entre los comentarios mas destacados y prevalentes de los participantes de la
investigacion, se encuentra el que la propuesta de revisar textos fenomenolégicos les
habia hecho cambiar esquemas y comportamientos pedagdgicos, habia esclarecido y
despertado su conciencia educadora y les habia motivado a ser mejores profesores al
permitirles desarrollar mayor compromiso profesional y ética en relacién con los
estudiantes.

En un sentido parecido (Suarez & Ochoa. 2005) en “La documentacion narrativa
de experiencias pedagogicas. Una estrategia para la formacion de docentes”, trabajo
coordinado por el Ministerio de Educacién, ciencia y tecnologia de la Argentina, los
autores pasan de la lectura a la redaccion y desarrollan tres categorias conceptuales
fundamentales: Formacién docente, relatos pedagdgicos y narrativa; ellos realizan una
contribucion al proceso de formacion de profesores en instituciones formales tales como
(escuelas normales, institutos superiores de formacion docente, universidades y centros
de capacitacion) y proponen la documentacion narrativa de experiencias pedagogicas

como una estrategia valida para formar y desarrollar profesionalmente a los profesores.
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Para esto fundamentan tedrica y metodoldgicamente su propuesta a traves de sugerencias
e indicaciones operativas tendientes a la gestion de dispositivos y procesos de
reconstruccion narrativa del curriculo en manos de profesores o aspirantes.

Entre sus contribuciones se encuentra la importancia del saber pedagdgico como
cuerpo de saber y contenidos que conserva elementos caracteristicos de quienes trabajan
con personas en situaciones practicas, con textos, asignaturas y con estudiantes en
diversos escenarios e incluso durante periodos prolongados. Desde alli, las narrativas y
las historias se convierten en recursos que se pueden emplear para dar sentido a la
experiencia y organizarla en un cuerpo de conocimiento practico. Ademas los profesores
tienen la oportunidad de aprender a interpretar los textos pedagdgicamente, es decir,
teniendo en cuenta la comprension de los estudiantes; en este sentido la interpretacion es
tomada en este trabajo como el meollo del saber pedagdgico, una practica para los
maestros, asi como la ensefianza es “un texto intemporal”: una narrativa que Se recuenta
con el proposito superior de interesar a los estudiantes.

Otra apuesta investigativa que implica dentro de sus composiciones la formacion
de profesores y la narrativa, es la tesis doctoral de Juan Antonio Lopez Benedi (2011) en
la Universidad Auténoma de Madrid, que vuelve a hacer un giro hacia lo axiol6gico en la
educacidn. En su objetivo general, el investigador se propone facilitar la educacion en
valores a través de la hermenéutica de los mitos y leyendas. El caso particular que se
propone en el marco de la formacion de profesores es la “leyenda del vellocino de oro”
con la cual se genera un espacio de reflexion en el que se privilegian el sentido historico

y ético-formativo.
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Como parte de la problematizacién de esta tesis se cuestiona la posibilidad o
viabilidad de plantear la educacién en valores sobre la base de narrativas miticas con
independencia del contenido ideoldgico. Se trata de un estudio cualitativo con
metodologia tipica de los estudios de caso que se encuadra en la “leyenda de 10s
argonautas”. Inici6 el proceso con una revision rigurosa de fuentes bibliograficas que
permitieron descubrir influencias de los valores a través de la historia, para
posteriormente implicar a algunos profesionales de la educacion en un procedimiento de
sondeo de opinidn y conocimiento sobre el tema. Es asi que el analisis de las
transcripciones se sometid a un proceso de validacion por siete expertos de distintas
universidades por medio de la técnica de la entrevista semi-estructurada. Y finalmente la
tesis en general fue sometida a este mismo tipo de valoracién experta a fin de consolidar
el estudio.

De los resultados a los que se llegaron por medio de actividades interpretativas, es
preciso destacar que la educacion en valores es un tema de un interés primordial en la
actualidad y también en el proceso de formacion de profesores. De este modo la
hermenéutica simbdlica proporciona posibilidades de construccién de conocimientos
transmisibles, que al ser tomados de manera critica facilitan una aplicacion a la propia
experiencia sirviéndose de la metodologia pedagogica. La leyenda de los argonautas ha
generado saber a lo largo de la historia en sentido multicultural de lo que se desprende
que este tipo de elementos narrativos pueden ser tratados como herramientas Utiles y

aplicables para la practica educativa centrada en valores.
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Se concluye también que la sistematizacion de este tipo de formacién a través de
narrativas mejora la préctica y aplicacion de los saberes actuales respecto a la formacion
de los profesores. Con el propdsito de conseguirlo, se precisa generar espacios de
reflexion compartida, vivencial y did4ctica.

Por ultimo, dos trabajos de investigacion a considerar que aportan al eje tematico
de la reflexion y la formacion de profesores: primero, uno de corte interpretativo que
apunta a la teoria critica. En él Maria Victoria GoOmez (2011) se propone como objetivo
comprender la formacion permanente de profesores en sentido profesional y de igual
forma, el desarrollo de una propuesta para el desarrollo de la competencia reflexiva
llamada: “Dossier competencia reflexiva.” Para ello planted la propuesta desde el método
de la investigacion evaluativa con un proceso experimental que se llevé a cabo en
Panama, en tres momentos generales que fueron el trabajo de campo, el recogimiento de
informacion y el andlisis e interpretacion.

Se realiz6 una seleccion de muestra no probabilistica de 30 docentes de la red
publica panamefia, procedentes de 13 regiones educativas, con experiencia, destacados
por su labor y dindmicos. Los instrumentos utilizados en el trabajo de campo fueron el
disefio del programa, el cuestionario final y el portafolio profesional desde donde se
evidencio el significado controvertido de competencia en términos de profesionalizacion.
Por medio de esto se concluyo que un maestro profesional es capaz de resolver
circunstancias dificiles que se presentan en el contexto educativo y por lo tanto debe
desarrollar las competencias pertinentes que estan estrechamente ligadas a la capacidad

reflexiva. Dicha capacidad es también vista como competencia indispensable con caracter
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instrumental, funcional y transversal para la formacion de maestros, desde donde estos
pueden meditar sobre su practica y en su contexto, lo que les permite solucionar
situaciones problematicas cotidianas.

El segundo trabajo, consiste en la apuesta investigativa de Rodriguez (2013) que
analiza la experiencia reflexiva de los profesores bajo criterios de calidad y
transformacion de practicas educativas, con una metodologia de estudio instrumental de
caso (estudio de caso) que tuvo como objetivo analizar la calidad reflexiva y sus cambios
en una experiencia educativa innovadora apoyada con el uso de un e-portafolio para
profesores de acuerdo a sus necesidades particulares. El estudio que se llevo a cabo en la
Universidad Centroamericana de Nicaragua (UCA), se estructur6 tedricamente desde tres
temas centrales: Formacion docente universitaria, practica reflexiva en docencia y uso-
evolucion de portafolios en contextos educativos.

La novedad de la propuesta consistid en el uso de un portafolio electronico como
soporte de reflexion de préacticas educativas en un programa de formacién, donde 12
profesores de modo personalizado realizaron registro de précticas a través de un sistema
llamado “Carpeta Digital” soportado en internet y creado por profesionales de la
Universidad de Barcelona, que permite la retroalimentacién y comunicacion entre
profesores y autores, ademas de la publicacion de contenidos y el intercambio
informativo. Los métodos de recoleccion de informacidn de acuerdo a los objetivos
especificos fueron: el portafolio, grupos de discusion y el cuestionario, asi también el
analisis de datos se llevo a cabo a través de una matriz de analisis cualitativo de

contenido que llevo a encontrar lo siguiente:
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Se identificaron diferencias en los niveles de reflexion de los profesores: pre-
reflexion, superficial, pedagdgica y critica; la reflexion llevo a los profesores a ampliar su
vision del proceso educativo y se evidenciaron diferencias de analisis entre profesores
con mayor y menor experiencia. Asi también se descubrieron diferentes elementos
desencadenantes del proceso reflexivo y los aprendizajes percibidos respecto a la practica
educativa. Se hallé una valoracion positiva respecto al uso de la carpeta digital como
dispositivo de reflexion en la formacion de los profesores, y una mejora en el desempefio
acompafada de una deteccion oportuna de carencias relacionadas con niveles de
profundidad reflexiva.

Por todo lo dicho y haciendo uso de las aportaciones descritas en este espacio, la
obra de conocimiento que se presenta asume el interés de explorar las parabolas de Jesus
desde una postura pedagdgica que afecte la formacidn profesoral, en todo ello, se prevén
posibles contratiempos y dificultades que podrian existir respecto a la falta de
colaboracion y las dudas por parte de los profesores de nivel institucional superior para
Ilevar a cabo este tipo de reflexion; razén por la que se intenta realizar un proceso de
desmitificacion referido al abordaje religioso de las parabolas, que posibilite su uso a
partir del valor educativo que contienen, asunto que sera ampliado en el siguiente

capitulo.
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Capitulo 2

Ante la pregunta de investigacion
Lo religioso se centra en un doble sentimiento de seguridad y de alegria,
que se planta en el hombre religioso. Es decir, es la posesion de sentido, lo
cual es muy hermenéutico; la religiosidad da sentido, sefiala el camino en
la vida. Ya hay demasiada angustia y depresion en la vida, y la religion ha
tenido un gran papel precisamente por alejar del hombre la angustia y la
depresion, dandole seguridad y alegria, fruicion de sentido.
Mauricio Beuchot

Es la pregunta la que reta al investigador y lo convoca a precisar muchos otros
interrogantes en torno al fendmeno estudiado, lo seduce a través de posibilidades infinitas
que se van decantando poco a poco en la mente, al ir tomando formas concretas a partir
de las experiencias de vida y los acontecimientos que dejan una huella imperecedera en la
persona. La pregunta es una invitacion a conocer una realidad de entre las tantas que hay
disponibles desde la sorpresa de lo ignorado; de ahi que sea una de las bases solidas para
una educacion que no solo esté centrada en la construccion de conocimiento sino en la
reflexion de un mundo cambiante.

De modo que seguir la invitacion de Max Van Manen (2003. P. 60) en cuanto a
identificar el interés por la experiencia humana para cuestionar un fenémeno, significa
realizar un acercamiento especial a la experiencia. Preguntar desde el horizonte de la
educacidn por la naturaleza experiencial de determinada poblacion en términos
especificos, supone identificar las relaciones y afectaciones que tienen lugar entre

distintos actores, ademas de establecer las brechas de contenido entre la informacion

técnica y la emergente que se obtiene de los informantes. Por lo tanto, la priorizacién de
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la pregunta general en la investigacién educativa tal y como ha sido planteada, es méas
que un interés por descubrir algo, es descubrirse uno mismo en relacion con ese algo.

En este momento es de sumo interés aclarar la perspectiva desde la que se aborda
el tema, el trayecto que sigue el estudio en el marco heterogéneo de las corrientes del
pensamiento. Tratdndose de una situacion que al investigador le genera interés continuo y
por lo tanto le compromete a repensarla hasta la practica reflexiva donde el objeto de
estudio es considerado como totalidad; Van Manen (2003), realiza una importante
acotacion de enfoque en la que resalta la complementariedad interpretativa y el alcance
de la descripcion fenomenoldgica.

La investigacion fenomenoldgica es el hecho de entregarse a una bisqueda, a una

tarea verdadera, al cuestionamiento profundo de algo que restaura el sentido

original de lo que significa ser un pensador, un investigador, un teérico. Un
corolario indica que la investigacion fenomenoldgica no empieza ni continda de
un modo ajeno; siempre es el proyecto de alguien: una persona real que, en el
contexto de unas circunstancias vitales individuales, sociales e histéricas
determinadas, decide dar sentido a un aspecto especifico de la existencia humana.

(Van Manen, 2003, pag. 49).

A continuacion, se exponen tres componentes estructurales a partir de los cuales
se soporta y direcciona la pregunta de fondo en esta obra de conocimiento: 1) El poder
educativo de la narrativa; 2) La reflexion respecto a las dificultades que encierra hablar
de temas que conectan con lo religioso en contextos académicos; y 3) la intuicion de un

abordaje de la formacidon de profesores a partir de las parabolas de Jesus como criterio.
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Discurso figurativo: el transito por la narrativa

En la actualidad donde hay disponibles abundantes fuentes informativas, se
acrecienta el contacto con novelas, peliculas, cronicas, confesiones, corolarios noticiosos,
piezas teatrales, obras de arte, resefias investigativas, evidencias cientificas e historias de
vida, que se configuran en formas narrativas y en muchos casos permiten la trasposicién
de significados con fines estéticos, la comparacién y la formacion de imagenes. Esta
inundacion del mundo humano por el relato devela una fascinacion histérica por lo
figurativo del discurso, en donde la semejanza, el simbolo y las construcciones de sentido
estrechan la relacién entre quien emite y quien recibe (Mufioz. 2007).

Desde luego esto ha tenido repercusiones en la educacion; el disefio curricular por
ejemplo es uno de los tantos esfuerzos institucionales que se realizan para conectar de
manera ldgica las asignaturas y las tematicas estipuladas para cada curso segun las
expectativas, los criterios del desarrollo y los desafios que enfrenta la civilizacion
mundial; en este sentido, participar de la educacion es hacer parte de un relato orquestado
por el sistema educativo; no obstante es visible el desencuentro entre la vision de la
escuela respecto al hombre —que en su mayoria responde a la vision del pais- y la visién
del hombre en si mismo. Con base en esta brecha perceptual se habla actualmente de que
la Universidad se encuentra en crisis y desde esta realidad se intenta llamar aqui la
atencion no respecto a los oficios rescatables de la universidad, sino sobre como en la
universidad pueden convivir pertinentemente diversas narraciones acerca del hombre.

La fuerza del discurso figurativo a través del tiempo radica en la libertad

interpretativa que permite asumir; asi el cuento, la leyenda, la fabula, el mito y la
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metafora cautivan y permean el mundo privado de la persona sin afectar la libertad y la
organizacion colectiva; si se traslada este hecho al contexto formativo, y se recapitula la
idea de asumir la educacién como un macro-relato susceptible de ser interpretado
(Monzon. 2011, p. 84- 117), se descubre en ella una crisis de coexistencia y un
distanciamiento humano que dificulta comprender al otro, por cuanto se presenta como
un producto sin muchas opciones de interpretacion pero si con mucha imposicion y en
algunos casos arbitrariedad. Como lo sugiere Kai-ming Cheng (2014) al defender que el
camino de la educacién debe ser el aprendizaje, resulta propio proponer nuevos
planteamientos que no contengan la subjetividad sino que liberen los aprendizajes, que no
traten solo de captar las equivocaciones del sistema, antes bien, que se construyan otros
significados del mundo.

Educacion y comunicacion jun entendimiento necesario!

La rigida imposicion formativa en un contexto cambiante y permanentemente
activo, ocasiona la necesidad de plantear iniciativas dirigidas al entrecruce entre
comunicacion y participacion en educacién en un sentido diferente (Barbero 2003). Un
espacio de acercamiento a los saberes a partir del profesor con expresiones orales, con los
sentidos existentes y las percepciones de los estudiantes, donde tiene lugar el
descubrimiento y la auténtica manifestacion de la persona: la sensacion agradable de
estudiar.

Esto es precisamente lo que ha permitido considerar el proceso formativo del
profesor y su capacidad reflexiva como un tema vigente para el debate educativo y una

provocacion para la investigacion. La palabra formar que proveniente del latin, hace
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alusion a la produccién de una forma que al seguir a Novoa (2009), evidencia todo un
campo reflexivo e interpelante que tiene por horizonte los recursos, las caracteristicas y
los atributos personales para provocar el desarrollo profesional a partir de sentires, de la
cuestion de la vocacion y la perspectiva individual. Un darse cuenta de una actividad
inacabada que adquiere tantos matices como le es posible, para deliberar sobre la vida
desde el significado propio de la ensefianza como profesion. Segun esto, la formacion de
profesores es una oportunidad para mejorar la comunicacion: escuchar las
interpretaciones para construir imagenes de mundo y generar una renovacion colectiva.

¢Como se puede asumir el desafio de formar a la persona-profesor, de tal manera
que se genere en €l una conciencia pedagogica transformadora acorde a su situacion
historica? ¢ Qué repercusiones tendria esto en la educacion?

Para contestar a estos interrogantes generales, podria ser util empezar por prevenir
la apatia frente a los procesos reflexivos y politicos en torno a la educacion (Harford &
MacRuairc. 2008), buscando superar las visiones simplistas y tradicionales que
convergen en rutinas pedagogicas, reproduccién memoristica de informacion y anulacién
del aprendizaje como proceso innato del ciclo vital. Echando mano del paradigma
complejo, repensar lo educativo es considerarlo desde la cotidianidad, es habituarse a
experimentarlo de otro modo e incluso, permanecer en movimiento en la dindmica
planetaria; porque no se trata ya de una cosmovision filosofica fija y universal, sino de un
proceso que emerge de lo social, de la realidad nacional e internacional y de una
implicancia “yoica” en relacion con el mundo (Morin. Ciurana &Motta 2003). Para los

autores antes citados, la imponencia directiva del sistema en la persona, acarrea la apatia
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que genera tener que asumir un proceso de formacién, porque antes que relato, la
educacion se asume en gran medida como un codigo de instrucciones que ignora la
urgencia vital de su comprension (aprender a aprender).

Por lo tanto, se cree necesario apuntar a la formacion del profesor también como
narrativa desde la dimension de su experticia, desde el significado de la profesion
asumida como acto de amor, desde la colaboracion y no menos importante, desde el
compromiso que él presenta a través de su desempefio en un mundo que se transforma. A
demas, se ha descubierto en la misma direccién que el tema de la conciencia pedagogica
es otra denominacion para reflexionar en el relato de ensefiar; de acuerdo con lo que
sugiere el profesor Novoa de hacer carrera como profesor, es preciso tomar en cuenta el
aporte enriquecido de quienes han navegado durante afios por los océanos de la
educacidn: sus précticas son componentes para el analisis, sus actitudes responden a la
conformacién de una identidad, su historia de vida es objeto de investigacion, sus formas
de pensamiento son estructuras sobre las cuales se puede construir y su impacto social es
un legado que precisa de modificaciones para inspirar nuevas rutas de navegacion.

Anna Forés y A. Maria Novella (2013) vislumbran esta comunicacion en
educacion como un intercambio de narrativas que depende de lo transmitido (el habla) y
lo adquirido (la escucha), como una posibilidad proyectiva de sabiduria que facilita la
emergencia de nuevas contingencias enriquecedoras en la que se muestra uno de los
propdsitos fundamentales del acto educativo.

A través del relato estamos narrando la realidad en la cual existimos y tal como la
percibimos. Y aunque somos nosotros que narramos y el relato es personal, ese relato esta

lleno de referencias y significados comunes que hacen que trascienda lo individual. Aun
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cuando la obra haya surgido de un proceso de creacién personal, estrictamente individual,
es factible constatar esta conexidn con lo social, con procesos comunes, con
significaciones compartidas que conectan con los receptores de la obra. Y esto puede ser
debido a que el autor pudo haber enfatizado el caréacter social de su relato con referencias
a la historia general 0 a esos procesos o practicas comunes a los que aludiamos.

Todo ello permite exponer que el papel que cumple la reflexion cotidiana en el
encuentro de aula no es lo Unico que hace oportuno el rol del profesor, el hecho de
interpretar es una necesidad que no amerita posponerse, ya que segun Schon (1998) en su
idea de reflexion “en y sobre la accion”, otros aspectos pueden llegar a tener mayor peso
para la generacion de una educacion pertinente, estos podrian ser: la indagacion por los
aprendizajes practicos, el dialogo con otros actores y la deliberacion permanente sobre el
mundo de la vida y la experiencia. De manera que al detenerse en el Gltimo punto, el
profesor puede ponerse delante de la lente de su propio estudio (narrador) sin hacerse
ajeno a la persona del estudiante (relato), pues es en su interaccion como surge de manera
inmediata la reflexion pedagdgica. Asi, las historietas que configuran al hombre son una
oportunidad de habla para esta investigacion, al pretender descubrir en lo educativo la
conformacion sistematica de nuevos argumentos.

Una preocupacion por la secularidad imperante

En la escuela de hoy y desde los primeros estadios del desarrollo, el ser humano
estd implicado en los efectos de la secularizacion; cada vez es mas comun escuchar
manifestaciones de desacuerdo de los padres cuando en la escuela intentan infundir
principios de caracter dogmatico a sus hijos, o por el contrario, cuando descubren que los

valores que se estan ensefiando desde la institucion son antagonicos a los aceptados por
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su ideologia o religion. Este es un tiempo en el que la vieja tension entre ciencia y
espiritualidad ha ido falseando la construccion del ser humano tanto como el orden social.

Luis de Ugalde (2004) en un articulo sobre valores espirituales y globalizacion,
hace ver que la razon por si sola no produce el bienestar humano sino que depende de
virtudes como la responsabilidad y la libertad. Llama la atencién sobre la tendencia
negativa del ser humano para polarizarse entre lo secular y lo religioso, sentando el
criterio de que el amor es la fuerza capaz de desarraigar las idealizaciones, y que la
educacion en nuestros tiempos no debe desestimar el sentido espiritual al que pertenece la
ética, los valores y la perspectiva de vida.

En cierto sentido es comUn observar el rechazo y la desvalorizacion de lo
espiritual en circulos formativos, con excepcion de algunas instituciones que mantienen
practicas humanistas-constructivistas, las cuales otorgan primordial importancia a esta
dimension. La cuestion es que por el arraigo tradicional latinoamericano, resulta muy
dificil hacer la diferenciacion entre religiosidad y espiritualidad, no pudiendo detallarse a
plenitud que la primera puede ser una manifestacion de la segunda (aunque hay que
aclarar que no siempre es asi), lo que ha llegado a desembocar en intolerancia y agudos
seflalamientos hacia los grupos religiosos y de estos hacia los “no creyentes”. De modo
que el ser espiritual tiene que ver mas con la experiencia individual trascendente, con la
pregunta por la esencialidad de lo existente y el vinculo con lo sagrado; que con algun
tipo de teismo referente.

¢ Como poder estimar la desacralizacion de la vida que tiene lugar en la formacion

académica en todos los niveles, de tal manera que justifique la descalificacion de la
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espiritualidad en relacion a los estudiantes? Se propone esta cuestion en sentido inverso a
fin de robustecer un poco mas la discusion, ya que puede parecer que se intenta hacer
apologia de la religion cuando en verdad el interés aqui recae en ofrecer una postura de
hombre fisico, que siente, que aprende, que es perfectible en sus limitaciones y que es
también espiritual. Sin asumir esta postura se hace imposible preguntar por aquello que
pregunta esta investigacion.

Qué dificil es hacer una ensefianza espiritual. Una que acreciente las habilidades
para dar sentido a las cosas. Ensefiar en nuestro medio se ha vuelto un proceso carente de
sensibilidad, el hombre reducido es todo el barniz que se percibe sobre el lienzo, dejando
de lado su compleja riqueza. Ensefianza donde los profesores “tendran” que dar por
hecho que el hombre desciende de la genealogia primate, que es una maquina
bioquimicamente programada y que sentimientos como el amor o la compasion son
producto de una combinacion especifica de neurotransmisores. Los nifios y jovenes del
mundo crecen con este tipo de determinismos y es apenas entendible que generen la
conciencia del “sin sentido”. Ya que como lo propone la escuela, no hay interés por
descubrir “pliegues” inexplorados del si mismo, ni una intencién por comprobar lo
trascendente. Los profesores se han acostumbrado a seguir paso a paso y de manera
automatica la receta concreta de un referente mecanicista. (Zohar & Marshall. 2001, pag.
45).

Ahora mismo esta de moda el debate sobre la profesionalizacion del profesor que
tiende a girar insensible alrededor del fortalecimiento de la institucionalidad. En su

mayoria sus disposiciones se enfrascan en preparar un maestro que produzca soluciones a
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la sintomatologia social actual y desde alli parten sus planteamientos. Por lo que no
resulta creible que el estado tanto como las organizaciones mundiales implicadas en esta
materia, conciban la educacion como algo mas que un proceso de vinculacion para el
desarrollo y la supervivencia.

No es ficticio imaginarse un profesor que necesita entender la situacion socio-
historica de las nuevas generaciones, pero con una ausencia de sensibilidad y empatia por
el otro, por el que aprende y con el que aprende; definiendo expertos en identidades
contemporaneas pero analfabetos emocionales. Qué importancia tiene formar un profesor
para generar hoy nuevos espacios de intervencién escolar y producir circuitos de
produccion especificos, si al final no se favorece un examen de conciencia en relacién a
las actitudes, el desempefio y los aportes en la ensefianza, pues esto, como se replica a
partir de la obra de Ignacio de Loyola (Villalobos. Alvarez y Ruesga. 2011) “permite
aumentar la conciencia de si, el ingenio, el amor y el heroismo, necesarios para un
desarrollo integral, tanto personal como comunitario”.

El desprecio por la profesion docente también tiene que ver con la des-
espiritualizacion de la escuela, en ese intento paulatino por educar a la persona mediante
valores, modelos y sentires definitivos que se fortalecen en el dominio de temas y
asignaturas aprobadas en el proyecto educativo institucional (PEI). No es distinto ahora
para los profesores en formacion; su realidad impulsa a pensar en calidad institucional y
apenas asoman tenues reflexiones sobre la complejidad, la nobleza y la magnitud de
ensefar para la autogestion y la convivencia, para servir por amor, para ofrecer

momentos de auto-descubrimiento y otorgar valor a la vida. El problema de pensar la
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profesion al lado opuesto de la vocacion, sigue estando mas vigente que nunca, pues
como lo mencion6 Antonio Pérez Esclarin (2004) se trata de una cuestion que requiere
pasion, espiritu (alma) y no solamente dedicacion y planeacion, de modo que el profesor
no se ocupa Unicamente de muchas cosas sino que se da (se entrega). De acuerdo con lo
expresado por Carlos Mendoza y Ernesto de la Pefia (2004), es necesaria una
construccion interdisciplinar donde se pueda producir contacto entre fe y cultura en el
curriculo mas no de forma aislada sino multifacética y permanente en el proceso
educativo.

Una nueva comprensién del conocimiento, junto con una nueva vision de la
interdependencia, espiritualidad y sabiduria abre oportunidades para que
estudiantes y profesores exploren soluciones alternativas a los problemas
ecoldgicos, econdmicos o de salud y que estos problemas tengan también una
lectura teoldgica y espiritual. En este sentido el pensamiento de Edgar Morin,
resulta sumamente inspirador para enfatizar los principios del conocimiento
pertinente, como multidimensional y complejo, para enfrentar la incertidumbre y
el riesgo inherentes a la condicion humana (Mendoza & De la pena, 2004 pég.
217).
En la proposicion de un trayecto: comprender la formacion de profesores desde su
raiz politica, visionandola como proceso reflexivo.
En la actualidad el puente entre reflexion y formacion toma cierta vigencia a
partir de la discusion mundial sobre calidad educativa y los acontecimientos asociados al

rendimiento escolar, desde donde se cuestiona implacablemente el ejercicio educativo y
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la persona-profesor. Por él transita la invitacion, para que los actores de la educacion se
asuman asi mismos como aprendices, con una perspectiva critica que transforme su
praxis y la haga més eficaz, creativa, analitica, flexible y humanizada. Tal y como se
muestra en el capitulo de los resultados, la vigencia de este tema empieza a ser
importante en distintos paises. Es propio mencionar que sobrevienen repercusiones
negativas a raiz de la incomprension de la informacion y de la automatizacién en el
aprendizaje, asuntos que no seran profundizados aqui pero que permiten argumentar que
la aproximacion al tema de la reflexién profesoral requiere de un estudio juicioso de
frente a los desafios de la educacion, para no caer en la vaguedad dialéctica con la que es
usado popularmente.

Es la intencion seguir a los autores (Marcelo & Villant. 2009) que piensan la
formacion y el desarrollo del profesor desde la reflexion como habilidad connatural a su
rol y més que eso, a su profesionalizacion (Cornejo. 2003). Ya a finales de los afios
ochenta, Kemmis & McTaggart (1988) realizaron serias contribuciones respecto a la
naturaleza de la reflexion particular y colectiva desde la investigacion accion (1A); si bien
su trabajo aborda una forma particular de investigar, su propuesta valora de manera
puntual la formacion desde la auto-comprension de la préctica, proponiendo la
identificacion de dificultades para ejecutar estrategias que evidencien y analicen un
cambio expresado en una legitima profesionalizacion del profesor.

En estos términos ya es posible empezar a abordar tangencialmente dicha
profesionalizacion y asumir la reflexién como préctica durante el periodo formativo, que

de acuerdo con Perrenoud (2004) es longitudinal, paralelo al ciclo vital y comprometido
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con los cambios educacionales, historicos y sociales. El profesional de la educacion
puede ser entendido desde aqui como un profesor que trasciende, que se ocupa de los
desafios existenciales de su era con una responsabilidad evidenciada en el intento por
hacer de la comunidad educativa, un escenario propositivo capaz de adaptarse al cambio
social y planetario con sus transformaciones constantes.

Segun el interés de esta obra, no se espera posibilitar un discurso tecnicista con
base en la practica profesional que conlleve al acto de evaluar, construir conocimiento o
formar para la institucionalidad, sino, de asociar dicha practica a la fundacion de una
identidad educadora, una arquitectura singular del profesor donde prime la experiencia.
Reflexionar también significa evolucionar de lo técnico a lo ético y filosofico, de tal
manera que es la casuistica para poner en préctica (vivenciar) y comprender los propios
valores.

El profesor reflexivo no pretende legitimarse como duefio de la educacion desde
su condicién profesional, sino como un instigador del pensamiento critico y creativo
capaz de poner en tela de juicio los supuestos que dan por hecho determinadas formas y
modelos universales. Desde esa intencion, fortalece el encuentro de los actores de la
educacidn desde sus respectivos contextos (sociedad, familia, individualidad,
institucionalidad politica, historia, investigacion) con los dispositivos que se expresan en
los retazos polimorfos de su realidad. Dificilmente éste tipo de profesional puede ser
concebido desde la figura del hombre solo, mas bien configura la forma elemental de un
pensador colaborativo e integrado que transita mas alla de los limites estipulados por el

proyecto escolar.
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Esta no es una consideracion nueva, desde el siglo pasado Jhon Dewey (1933)
sento las bases para aceptar que el punto de partida de la reflexién empieza para los
profesores cuando se ven inmersos en una situacion problematica o cuando su practica
genera un nudo ciego, lo que produce una especie de “incomodidad positiva” la cual les
aparta de lo acostumbrado y predeterminado, para considerar otras alternativas en una
situacion especifica.

Por lo tanto, el acto de reflexionar no se puede instrumentalizar ni transmitir como
una férmula a-b-c, no es una receta procedimental sino que es una condicion de la
persona-profesor en el contexto educativo, donde lo que se busca no es una solucion de
enciclopedia sino desarrollar “una mente abierta” una actitud intuitiva, amorosa y
pasional que defina el desempefio. Apreciando la distincion espiritual y social de la
educacion segun Eduardo Mendieta en (Hoyos. 2008), claro esta que muchos de los
profesores actualmente en servicio alegan (refiriendose al orden politico) que las
multiples responsabilidades operativas a las que se ven obligados, son un impedimento
para la autonomia y la gestion reflexiva en su quehacer educativo; esta es una apreciacion
de insatisfaccion hacia la rutina impuesta por el sistema latinoamericano. De ahi que para
responder a la inconformidad mencionada, sea necesaria una simetria entre pensamiento
y accion, donde con certeza el profesor debe ser parte de un proceso rutinario pero sin
perder la oportunidad de aplicar su criterio individual con libertad.

En la formacion de profesores es evidente el esfuerzo que se realiza por ensefiar a
administrar su rol en el aula pero no a repensar la accion; teniendo en cuenta que la

experiencia es aprendizaje, es necesario enriquecerse a través de ella. Mientras la teoria
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de la educacién esta plagada de aportes multidisciplinares (desde la psicologia, filosofia,
antropologia entre otras), se queda corta la produccion intelectual de los propios actores:
los profesores... alejandose y privandose a si mismos de crecer en conocimiento en el
mundo de la préctica.

Sosteniendo el criterio de Jay & Johnson (2002) respecto a las experiencias con
énfasis en el caracter germinal de la reflexion, es necesario tener en cuenta cognicion y
praxis, ya que las opiniones matizadas emotivamente, la argumentacién analitica,
observaciones y proposiciones, son aspectos indispensables a tener en cuenta durante un
proceso formativo mediante produccion personal o colectiva. En general, su idea recae en
evidenciar las motivaciones y actitudes que configuran modos de pensar y tendencias
practicas, a fin de viabilizar transformaciones concretas.

Reflexionar es mas que pensar en algo con insistencia y rotar sobre el eje
pedagogico-educativo, reflexionar para este caso es proponer ideas capaces de
desestabilizar el orden social. Tal vez éste ha sido uno de los legados méas importantes de
Paulo Freire, el que invita a romper con lo estipulado y liberar el poder de decidir, el que
confirma la necesidad de vivenciar una pedagogia critica que genera una renovacion
humana en retro y prospectiva, donde la ensefianza no sobrepuja la urgencia del
aprendizaje y en la que el hombre entiende que la desintegracion social es consecuencia
I6gica del sometimiento de su autonomia, por cuanto supone una negacion de su
humanidad. En la actualidad el profesor no esta siendo un pensador de la educacion sino

un reproductor de supuestos externos que constituyen sugerencias de quienes se han
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dedicado a pensar la educacion, lo cual representa la desventaja antes comentada y que ya
fue metaforizada maravillosamente por Schon (1983):

En la variada topografia de la préactica profesional, existe un terreno alto y sélido

donde los profesionales pueden hacer uso efectivo de la teoria y la técnica basadas

en la investigacion, y existe un terreno bajo y pantanoso donde las situaciones son
enredos muy confusos a los cuales no se les puede aplicar una solucién técnica.

La dificultad es que los problemas de los terrenos altos, independientemente de su

gran interés técnico, suelen no ser importantes para los clientes o la sociedad en

general, mientras que lo que ocurre en el pantano son los problemas que mas

conciernen a los seres humanos. Schon (1983, pag. 42).

Donal Schon continta sefialando que el caracter reflexivo del profesor le moviliza
de tal modo que identifica, analiza y entiende una situacion problematica desde el saber
que le otorga la experiencia. Ejemplo de ello seria el profesor que descubre que sus
estudiantes aprenden mas matematicas elementales a través del arte en lugar de seguir el
modelo tradicional de ensefianza; en otro caso paralelo, quizé lo que descubre es que el
modelo tradicional es eficaz en grupos pequefios de estudiantes con caracteristicas
particulares. EI mecanismo de reflexionar en la ensefianza y durante la ensefianza,
contribuye a la formacion de la persona-profesor, no es un ejercicio dado sino una
redefinicion de criterios: un recorrido que se hace para solucionar uno o varios
problemas.

La critica que se esta formulando tiene que ver con el desacuerdo en la promocion

de una perspectiva estatica del profesor, donde no asigna espacios ni tiempo para pensar
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en el oficio, para probar otras alternativas e intentar otros modos de intervencion. Aqui
tiene lugar lo dicho desde un comienzo sobre la necesidad de interpretar para movilizar
las estructuras logicas que rigen el comportamiento y modificar los esquemas mentales,
con ello otra vez se completa el circulo y hay un encuentro entre la formacion para la
ensefianza a traves de la reflexion y la conciencia espiritual del profesor, en el que ocurre
el encuentro con el entorno y también consigo mismo para plantear o replantear acciones.
De acuerdo con lo tratado, algunos autores defienden la tesis de asegurar la préctica
reflexiva en educacion para atender el tema de la democratizacion del saber y entender a
los estudiantes en su condicion humana. Philippe Perrenoud (2004) recuerda lo siguiente:

Una préctica reflexiva que permita al profesor detectar a los alumnos y alumnas
“menos dotados” para desentenderse de ellos y a los alumnos y alumnas menos
colaboradores para neutralizarlos rapidamente, no mejoraria la calidad de la
ensefianza, sino que Unicamente mejoraria la comodidad del docente... Una
practica reflexiva no es solamente una competencia al servicio de los intereses
legitimos del ensefiante, sino que también es una expresion de la conciencia
profesional. Los profesores que no reflexionan mas que por necesidad y que dejan
de plantearse cuestiones desde el momento en que se sienten seguros no son
practicantes reflexivos (Perrenoud, P. 2004 pag. 48).
Pensar la condicion humana
He aqui otro foco de discusion. Saber que se es parte de la biosfera terrestre no es
suficiente para comprender el concepto de hombre, puesto que este siendo parte del

mundo, también es una especie con una compleja organizacion cultural que debe ser
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estudiada. Significa que es necesaria la contextualizacion del conocimiento a través de la
renovacion de las antiguas preguntas filosoficas-existenciales: ¢quiénes somos? ¢;qué
estamos haciendo aqui? ¢de donde venimos y a donde vamos? El profesor Morin en este
sentido propone unos bucles de discusion que contienen lo fisioldgico, lo mental y lo
cultural, asi como la razén, los sentimientos y los impulsos, y también al sujeto, la
sociedad y la comunidad planetaria. Estas triadas se asumen como aspectos de
investigacién y de formacion que precisan ser orientadas para aclarar la razén del ser
humano tanto en su particularidad como en su diversidad. El dice:

La educacioén del futuro debera velar por que la idea de unidad de la especie
humana no borre la de su diversidad, y que la de su diversidad no borre la de la
unidad. Existe una unidad humana. Existe una diversidad humana. La unidad no
esta solamente en los rasgos bioldgicos de la especie homo sapiens. La diversidad
no esta solamente en los rasgos psicoldgicos, culturales y sociales del ser humano.
Existe también una diversidad propiamente biol6gica en el seno de la unidad
humana; no sélo hay una unidad cerebral sino mental, psiquica, afectiva e
intelectual. Ademas, las culturas y las sociedades mas diversas tienen principios
generadores u organizadores comunes. Es la unidad humana la que lleva en si los
principios de sus multiples diversidades. Comprender lo humano, es comprender
su unidad en la diversidad, su diversidad en la unidad. Hay que concebir la unidad
de lo multiple, la multiplicidad del uno (Morin. 1999. p.25).

Esta vision “que merece ser pensada y repensada” suscita una consideracion

especial referente a la condicion humana, en sentido en el que el hombre necesita
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conocerse desde la individualidad, la especie y la sociedad; donde no solo lo bioldgico
hace parte de este conocimiento sino también la realidad psicologica y cultural del ser
humano. De acuerdo con la tesis en una de sus obras mas excelsas, Morin (2005) sefiala
que es necesario ensefiar la situacion comun de todas las personas como ciudadanos del
planeta, ya que ello resulta primordial para entender el destino como problema
fundamental de la existencia.

Un aspecto realmente preocupante de la educacién secularizada, es justo que
convive con la “normalizacion” del desarrollo y tiende a limitar las potencialidades
inherentes de las personas para hacer frente a las crisis de la vida en sus multiples
dimensiones. Es el peligro de pensar en la productividad méas que en el bienestar del
hombre integral y complejo. Por eso es importante someter a consideracién, a proposito
de este trabajo, las inquietudes particulares que asaltan la reflexion: 1) que la critica y el
caracter denunciante de los actores de la educacién parte de una realidad que no se
cuestiona lo suficiente de manera publica; 2) lo que ocasiona que las necesidades
descubiertas den origen a propuestas y acciones tendientes a la temporalidad y no a la
liberacion; 3) Hay poca expresion de inconformidad y organizacion mas alla de la
condicion corpdrea y material del hombre, lo que evidencia un olvido de los vinculos, las
relaciones interpersonales y la convivencia.

Si el aprendizaje que se sostiene para los profesores en formacion, tiene que ver
con hacer lecturas de la realidad para desarrollar un pensamiento critico basado en un
conocimiento absoluto “ciego”, lo que se tiene como resultado es una conciencia

parcializada que dista bastante de una ensefianza liberadora. Por consiguiente es
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necesario un pensamiento critico y propositivo pero que deje atras los absolutismos
racionalistas para inspirarse en las emergencias de la existencia (Freire. 1976).

Al momento de idealizar la figura del profesor y construir una tipologia pensada
para la productividad, se le esta restando importancia a la formacion de una
concienciacion polisemica que inspire un sujeto de conocimiento, lo cual es muy distinto
a formar un sujeto conocido. Pues el hombre como ser en permanente construccion, se
deshumaniza al ser “educado” como un producto acabado, exotélico, sin motivacion,
como un animal racional o0 como una criatura para el consumo que no necesita descubrir
el valor pleno de su desarrollo.

En esta intencion la conciencia dominante requiere reflexionarse. Porque una
formacion es comunicacion y didlogo abierto, con el “si mismo” con el otro y con el
ambiente para favorecer la exploracion y el aprendizaje, permitiendo descubrir las
fronteras transitables del crecimiento y asumir las contingencias. (Alsina. Diaz. Giraldez
& Ibarretxe. 2009) Los autores citados advierten al respecto sobre la importancia de la
formacion que responde a un acto volitivo.

(...) Una formacion permanente de motivacion intrinseca consiste en una sucesion

de experiencias interesantes, ya que, de otra forma, este deseo se veria segado y

esta formacion seccionada. Experiencias de este tipo se Ilaman experiencias de

flujo: éstas se dan en aquellas situaciones donde la persona emplea su atencion
con libertad para conseguir sus objetivos porque no hay ningun desorden activo ni

ninguna amenaza real ((Alsina. Diaz. Girdldez & Ibarretxe. 2009, pag. 90).
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La estancia permanente en procesos de formacion ha hecho posible pensar desde
lo vivido - que configura la experiencia y esta a su vez el conocimiento- que hay que
empezar por centrar la educacion en la persona (Rogers. 1961) y en los procesos de
subjetividad, para darle valor a una actividad en la que tiene lugar la emocion, los
aspectos psicoldgicos, el relato, la ideologia, la ancestralidad y las creencias que
comunican con lo espiritual. Este tipo de formacion recomienda que los programas giren
en torno a la persona y no de manera inversa, a fin de que lo que tengamos no sea un
formato alienante sino un instrumento social para la reconstruccion.

De igual manera sucede con la propuesta de investigacion, la pregunta esta
dirigida a la formacion de la persona-profesor y se puede caer en el error de pensar mas
en la estrategia a emplear. Los medios que han de suponer avances importantes para la
educacidn. Los medios para formar profesores que reflexionen en un mundo pesimista,
donde se disuelve la convivencia, los valores, el afecto y la solidaridad. Estos medios
deben ser juiciosamente estructurados o en otros términos, deben ser construidos;
concederles su justa importancia, que significa no sobre-dimensionarlos para que no se
conviertan en el eje principal de la iniciativa investigativa. Se trata de servirse de ellos
que es algo diferente a depender de ellos.

Mientras tanto, el pensamiento del profesor se aborda en un sentido practico que
abarca distintos niveles reflexivos los cuales dan lugar a variadas representaciones de la
educacion (Palomares. 2004), y estas a su vez permiten realizar cambios en los procesos

formativos y promover la experiencia del aprendizaje de manera cada vez mas
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significativa en las instituciones. Esta provocacion interesa en la medida en que tiene
lugar la creatividad y la innovacion al plantearse una posicién no directiva.

La formacion de profesores es el esfuerzo por perpetuar la escuela. Una
perpetuacion que hoy es unidimensional hacia la profesionalizacion de los estudiantes,
que debe ir més alla del ambiente académico para entender otras realidades. La escuela
como o6rgano educativo puede aprender a entramar distintos saberes (no solo los
conceptuales de las asignaturas) pertenecientes al universo de lo sensible, de lo
impresionante, de lo narrativo y de lo ansiado, para impulsar progreso individual y social.

Por lo tanto, formarse es una vivencia que se desarrolla a traves de précticas
reflexivas y experienciales ligada entrafiablemente al oficio del profesor y a su encuentro
cotidiano con el hombre. Lo que de alli se aprende no es producto indiscutido de los
procesos mentales, sino también de procesos culturales y espirituales que se integran para
construir la historia personal (Maturana. 2007). Al respecto hay un par de advertencias
que es necesario hacer ver como eco de lo expresado.

La exigencia de terminar con “las cegueras del conocimiento”. Edgar Morin
(1999) en el documento “los siete saberes necesarios para la educacion del futuro”
postula una educacion que cure las cegueras del conocimiento, este saber resalta el
peligro de la racionalizacion que omite la realidad afectiva del ser humano, pues lo
pertinente es que permanezcan inseparables la una y la otra. Para evitar incurrir en el
absolutismo de aquellos que aceptan la instruccion con fe ciega, se propone realizar
esfuerzos reales para ensefiar de tal manera que se pueda criticar, negar y confrontar el

propio conocimiento. Los saberes y sentimientos establecen un vinculo intrapersonal que
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supone una capacidad de autoevaluacién mejorada por parte de cada persona (Acosta.
2008) haciéndola més consciente de sus propios errores y de sus ideaciones socialmente
negativas. Lo que propone el profesor Morin es la aceptacion de que existe un proceso de
reestructuracion constante del conocimiento y de la realidad, precisado en la evolucion de
las ideas, por cuanto los sentidos tan solo pueden brindar modelos limitados de
conocimiento; debido a ello no se debe pensar en una verdad absoluta.

Los grupos radicales islamicos que tanta vigencia tienen hoy desde oriente, son
un buen ejemplo de lo contraproducente de la “ceguera” dogmatica en una sociedad;
muchos hechos histéricos como la inquisicion medieval retratan los desastres producidos
por el odio y el poder irracional. Empero, el tema del dogmatismo no es exclusivo de la
vertiente religiosa, sino también ideoldgica, como lo fue la Alemania Nazi durante el
tercer Reich. Lo que se quiere anotar a continuacion es que el dogmatismo también ha
permeado la ciencia y la organizacion educativa, llevandola por un camino insensible y
de desprecio ante lo diverso. Thomas Kuhn en gran parte de sus textos hizo referencia al
dogmatismo cientifico, donde se defienden los paradigmas por encima de todo y solo se
suele reconocer equivocaciones de forma.

Algunos podrian discutir que la ciencia asume una actitud flexible de
aproximacion a la realidad fortalecida a través del replanteamiento de conceptos y
teorias, pero dicha actitud no es privilegiada por los cientificos quienes deben
posicionarse firmemente desde modelos tedricos para defender con decision sus
proposiciones hipotéticas. Un sector importante de la comunidad cientifica es

conservadora en relacion al cambio de paradigmas, més bien lo que intenta es aplicarlos
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de diversas maneras; asi lo que se tiene en ambos polos, tanto la religiosidad como la
comunidad cientifica (y la escuela en medio), es que suelen incurrir en un dogmatismo
nocivo en la medida en que privan las libertades y fagocitan la independencia con
dominacion.

La inconveniencia de desestimar los campos del saber.

Maria Luisa Crispin (Coord. 2012) abordando el tema de lo que se necesita
aprender, menciona que el profesor debe planear la clase a partir de lo que deben
aprender los estudiantes en direccion estratégica de la asignatura que imparte. Reconocer
la importancia del dominio de los contenidos es una disposicién que acarrea considerar
los planes de estudio y la proyeccion institucional de los estudiantes en términos de
perfiles y lo que en la actualidad cobra tanta vigencia... las competencias educativas. Por
lo tanto, hablar de una educacion humanizada no quiere decir que las distintas formas de
conocimiento a las que se hace alusion, reduzcan la comprension fundamental de las
asignaturas (Matematicas, Biologia, Quimica, Historia, Literatura, entre otras); todo lo
contrario, la educacion es capaz de promulgar un conocimiento complejo que enriquezca
todos los contextos, entre ellos el escolar.

Luego, desestimar los campos del saber reemplazandolos por la ensefianza ética y
axiologica es un camino contrario a la construccion de un conocimiento significativo y
riguroso, en ello se reconoce un improperio para asumir la responsabilidad social de la
profesion de profesor y para experimentar cambios conceptuales que se evidencien en la
cotidianidad y en los espacios de clase. Ensefiar es una actividad practica que debe

fundamentarse en el dominio disciplinar tanto como en el conocimiento dado por la
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experiencia, lo que significa que no es conveniente pensar en eruditos tedricos por un
lado, 0 en maestros experienciales por otro, sino en actores particularmente integrados
con la teoria y con la accion (Martin. Fernandez. Gonzéales & Juanes. 2013).

El sentido académico de lo religioso

Para realizar una aproximacion de tipo académico e intelectual a la religion,
puede ser provocador partir de un significado entre los muchos que hay disponibles en
todo el material bibliografico que se puede consultar. Un significado que no se
circunscriba a definir a un solo grupo religioso con repercusiones en la historia de la
humanidad, sino uno que permita englobar diversas manifestaciones humanas.

Actualmente desde una comprension fenomenoldgica, la religion en términos
generales es entendida como la forma en la que se nombra la relacion del hombre con lo
sagrado a partir del momento subjetivo de la experiencia y también de los contextos
historicos y sociales donde tiene lugar dicha experiencia (Dhavamony. 2002). De ahi que
esa relacion manifieste una independencia de conciencia al propiciar identidad total,
parcial o nula hacia el hecho religioso.

Para asumir aquella definicién hay que atender la idea de que el sentido
sobrenatural es connatural al hombre, asi lo atestiguan descubrimientos arqueoldgicos
importantes sobre rituales colectivos que datan del paleolitico, las practicas funerarias y
la vision de muerte, o la evidencia pictdrica de creencias sobre criaturas miticas con
varios milenios de antigtiedad. Ciertamente no se conoce el momento exacto de creacion
de la religiosidad, pero si se descarta que sea un producto cultural, por la simultaneidad

que presenta su aparicion con el desarrollo del lenguaje, el dibujo y las ceremonias de
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caracter sagrado, las cuales constituyen antecedentes para la conformacion de la cultura
(Valiente y Garcia-Garcia, 2010).

Esencialmente la religiosidad es polisémica por cuanto tiene componentes
explicitos y numinosos entre los que se encuentran experiencias de escucha y visiones,
sensaciones trascendentales, estados elevados de conciencia, impresiones de unidad
cosmica, la creencia de andar con un ser divino, la nocion de ir méas alla del espacio y el
tiempo, la modificacion emocional y metacognitiva, y una saturacion de sentimientos
positivos en un momento dado.

Luis del Espino Diaz (2013) identifica los principales saberes que nacen del
estudio de este tipo de experiencias religiosas: Historia, Filosofia, Sociologia y Psicologia
de la religion, con ellas desde luego la Teologia y la Fenomenologia. Esta Gltima se
pregunta a partir de la diversidad de aproximaciones, sobre el significado mas profundo y
el sentido de la religiosidad. Para un fenomendlogo, lo mas importante no son las
estructuras de conocimiento que salen de la observacién y el analisis, sino el sentido mas
profundo de aquellas manifestaciones que estudia y que han sido anteriormente
mencionadas.

No parece ser esta parte del discurso un componente esencial del devenir
educativo, realmente es poco frecuente la reflexidn escolar en temas religiosos que
trasciendan los linderos dogmaticos, no obstante, si hay evidencia de los desarrollos
investigativos a nivel mundial al respecto. Ejemplo de ello es lo que afiade en el mismo
trabajo el citado autor, sobre las propiedades clinicas, terapéuticas, éticas, espirituales,

axioldgicas, civicas, intra e interpersonales. De manera que resulta un tanto paraddjico
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que la secularizacion de la academia (al menos en la region donde se ha escrito este
trabajo) conciba con timidez el estudio del fendmeno religioso mas alla de las disciplinas
indicadas, pues tratdndose de un hecho transcultural, bastaria con examinarlo a
profundidad y total interés desde otras areas de las ciencias humanas sin temor al rechazo
y sefialamientos reduccionistas. De seguro la evidencia muestra, en el caso de la
Universidad Catolica de Manizales, que son casi inexistentes las iniciativas de los
estudiantes de postgrado para realizar obras de conocimiento que aborden aun
tangencialmente este tema.

Wolfhart Pannenberg, gran tedlogo aleman recientemente fallecido, realiza
apuntes importantes sobre la connaturalidad de la religiosidad en el ser humano
(Sahagun. 1999), él precisa lo inacabado del hombre como ser que conoce a partir de su
perspectiva, que siempre es finita y por lo tanto superada por intereses trascendentes que
abarcan lo inconmensurable. Metafora de esto es el nifio que ve a través de su ventana el
horizonte y piensa en aquello que esta mas alla de sus contenidos perceptivos.

El ser humano experimenta independencia y objetivacion en relacion a su entorno,
lo que supone una toma de conciencia diferenciadora entre lo que es y lo que cohabita
con él, de modo que mantiene una apertura hacia lo otro que no es él y con lo que se
relaciona de manera profundamente esencial. De aqui parte una comprension del mundo
que se encamina a lo infinito, a aquello que excede el mundo (Sahagun. 1999, p.188) de
manera que sea posible abarcar al mundo en su finitud a partir de la realidad subjetiva de
su experiencia. Es decir, ya sea creer en la deidad, en la armonia universal de las fuerzas

de la naturaleza o en la influencia de inteligencias superiores que gobiernan el planeta; se
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hace presente el recurso humano para superar lo determinado. Siguiendo al autor en otro
de los aspectos a considerar:

Nadie ignora que el hombre es un ser de ultimidades. La respuesta a su

interrogacion sobre el fin Gltimo se cifra en la esperanza de perdurabilidad allende

la muerte. Esta esperanza, plasmada de maltiples maneras en la historia del
pensamiento, expresa la inseparabilidad de la cuestion del hombre del problema
de Dios. Por eso es legitimo afirmar que la idea de Dios y el ansia de inmortalidad
son las dos caras de la misma moneda, de modo que la religion no es un
epifendmeno en la vida del hombre debido a imponderables externos, sino
exigencia enraizada en su misma entrafia. En una palabra, el anhelo de
inmortalidad y la necesidad de una realidad superior que la garantice conforman

la urdimbre de la experiencia religiosa. (Sahagun. 1999, pag. 188-189).

Las anteriores apreciaciones pueden ser muy Utiles para sostener que el sentido
académico de lo religioso tiene un fundamento propio en la condicion humana, que ha
ido adquiriendo matices claros y oscuros en la realidad inestable y saturada de
informacion que se cierne sobre las sociedades. Unos matices inciertos incluso para
aquellos que estan a favor o en contra, que aparecen necesariamente en la basqueda de
identidad en el mundo, -lo cual desde la institucionalidad se programa y trata de
imponerse-. Los procesos formativos en su afan normalizador hacen que los estudiantes
generen resistencias. Algunas veces motivados por profesores que educan para la libertad
y la emancipacién; en otros momentos, aturdidos por las exigencias de un programa de

estudio insensible; e incluso, agobiados por un régimen de estudio dispuesto
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exclusivamente para el dominio conceptual. Sea cual sea la situacion, las tensiones
personales son evidentes asi como el malestar en las relaciones. Por eso dice Morin
(2003) que “la concepcion tecnoecondmica ignora los problemas humanos de la
identidad, de la comunidad, de la solidaridad, de la cultura”.

Formar-se. Una experiencia subjetiva

La trayectoria educativa es tocada y traspasada permanentemente por la
subjetividad y el gran nimero de vinculos que se interconectan en la persona y lo
colectivo: una trayectoria que recoge los condicionantes del ambiente que advierten lo
intersubjetivo, asi como las disposiciones psiquicas o intrasubjetivas.

Sandra Nicastro y Maria Beatriz Greco (2012) realizan un acercamiento a la
persona (sujeto) desde su subjetividad, como un ser situado en alguna parte de la historia,
que es y llega a ser en su relacion con el otro y también con aquello otro que es el lugar
donde habita. Una persona vinculada permanentemente al lenguaje y sus narrativas, asi
como a la sensibilidad de sus experiencias. En su discurso hay tres ideas a considerar:

La formacion desde la subjetivacién: la existencia esta condicionada a la
comunicacion, a la isonomia y a las interrelaciones; en este sentido no se puede obviar el
contexto compartido, la realidad del otro, la posibilidad de cohabitar, significar y
resignificar el mundo. La persona susceptible de educabilidad posee una identidad de
confrontacion, de alteridad y expansibilidad en términos de su devenir (p. 68).

La subjetividad como proceso: habla de una educacion en modificacion
constante en el sentido de hacer que las cosas habituales se conviertan en plataforma de

lanzamiento para cosas nuevas. El curriculo, los modelos pedagdgicos, las practicas
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educativas, las estrategias de ensefianza y de aprendizaje sostienen las emergencias
diferenciadoras que suman novedad a los procesos.

El ordenamiento simbdlico de la legalidad: remite al establecimiento de una
atmosfera sensible donde la persona asume la convivencia, se siente apoyada, se
compromete y transforma. En definitiva, lo que permite un contacto con el ser humano
diferenciador en su singularidad y diverso desde lo comun, donde se sostienen las
acciones pertinentes para los avances del pensamiento y la creatividad (p. 69).

Las autoras mencionadas hacen bien en contrastar su postura con la idea de
formacion des-subjetivante que apuesta por la cuantificacion de lo mensurable:
radicalmente objetiva. En una expresion empresarial que descubre la intencién de que el
desarrollo de las personas sea evaluado y configurado a través de mediciones a tenor del
discurso mercantilista y productivo. Empero, al momento de allegarse a esa sombra de
vivencias que persiste en la experiencia formativa, se empieza a descubrir la necesidad de
un lenguaje humano que sea capaz de complejizar (por diversidad) el fendmeno.

De igual forma se pronuncia sobre la experiencia Jorge Larrosa (2006) cuando
dice que el sujeto es el lugar de la experiencia y que se expone a ser afectado en su
comunicacion, pensamientos, emociones y creaciones; la experiencia en el campo de lo
educativo es vista como singular, como creacion propia. Para Larrosa la experiencia no es
una experiencia general sino subjetiva en la que tiene lugar la transformacion, puesto que
la persona no solo experimenta algo sino que realiza la experiencia de su propio cambio;
de ahi que la educacion sea un espacio donde el hombre se forma y también se transforma

(p. 90-91).
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Philippe Meirieu (Zambrano. 2006) afiade al problema de lo formativo desde el
ideal, es decir, el ser humano que se forma entre otras cosas mediante el proceso
educativo donde los aprendizajes son reflexionados, se indaga y se investiga el mundo o
sus fendmenos y se lleva a cabo una actuacion con poder para afectar y transformar el
contexto. Los dispositivos de la ensefianza muestran profesores flexibles que aprenden y
asumen la responsabilidad de ensefiar pero en una relacion equitativa y emotivamente
regulada con los estudiantes, en cuyo seno se cimienta la resolucion de problemas. Una
formacion adecuada termina por reafirmarse en la experiencia que se comunica, en el
sentido que se otorga a las conductas y en la representacion positiva que se adquiere
hacia los otros (querer ensefiar, es creer en la educabilidad del otro; querer aprender es
creer en la confianza del otro hacia mi, recuerda el profesor Meirieu).

El reconocido investigador y pedagogo francés se apoya en la narrativa de la
emancipacion como responsabilidad hacia el otro, para decir que el profesor no impone
condiciones a sus estudiantes para evitar que sean libres, criticos y auténticos; en eso
consiste el instante de la emancipacién y asi mismo es como adviene el aprendizaje, para
hacer conciencia de aquel otro que existe con el “yo”.

Como ya ha sido notado por el lector, al momento de considerar el analisis de la
formacion de profesores como experiencia vivida, ha sido de mucha utilidad “el cuerpo
del otro” para ahondar en su alcance pedagogico a través de consideraciones
conceptuales. Sin duda alguna y como se vera mas adelante, es a partir de esta idea, de
donde parte la forma metddica para indagar por el discurso paraboélico en direccion a la

reflexion de la experiencia de formarse.
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Disposiciones del conocimiento: las interconexiones entre el conocimiento prescrito y el
aprendizaje informal.

Por lo hasta aqui planteado, este trabajo de investigacion sobre la reflexion
pedagogica desde la pedagogia parabodlica de Jesus tiene firmes cimientos en la
experiencia de formacion de profesores bajo una perspectiva fenomenoldgica y por
cierto, educativa en el nivel superior. La fenomenologia por cuanto se hace puntual
referencia a la aproximacion de la realidad desde la experiencia vivida, que desde luego
abarca el sentido de lo que realmente se quiere decir y las apropiaciones en el acto de
ensefiar. Lo educativo, porque existe una intencion de poner en dialogo las pedagogias
contemporaneas con la pedagogia de Jesus, afin de reconocer la experiencia de los
profesores desde el espacio como psicologo/investigador; esto se hace tangible al buscar
entender por medio de la pregunta sobre cémo se forman los profesores al pensar la
educacidn de otro modo y al buscar la provocacion del proceso desde un encuentro
alternativo rico en introspeccion y emocionalidad.

Bebiendo de este enfoque y tratando de considerar los procesos formativos para
profesores, el interés por la reflexién de las pardbolas se sustenta en la conversacion que
plantea a la disposicion del conocimiento actual, es decir, al conocimiento estable y
relativamente estéatico que promueve el curriculo; y al conocimiento practico que
sobreviene con la experiencia. Un interés que no conlleve a la intencion de realizar
automaticamente lo que el sistema educativo determina (Avalos. 2006) sino a auto-
organizar los contenidos para la ensefianza a partir de la diversidad de los estudiantes, la

modificacion del accionar y una autoevaluacion adecuada tanto como especifica.
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De acuerdo con Renato Opertti (2007) “En lugar de adquirir o importar modelos,
debemos abocarnos a la tarea de encontrar el delicado equilibrio que debe existir entre las
necesidades de la sociedad global y las necesidades percibidas a nivel local”. Para este
miembro de la oficina internacional de educacidn, existe un riesgo muy alto de incorporar
contenidos formativos descontextualizados que sean insensibles ante la situacién global o
ante la realidad regional (nacional). De este modo se hace necesario que los profesores
entiendan el curriculo como una resultante interpretativa y operativa que nace de la
comunidad educativa y no como férmula general.

El profesor presencia en dichos términos una situacion historica y nunca antes
vista frente al conocimiento; de modo que transforma el tipo de ensefianza en relacion a
épocas anteriores: asi también cambia la nocion de aprendizaje y proporciona una escena
de si mismo como aprendiz (investigador) permanente tanto al interior de su disciplina
como fuera de ella. La vida del educador que tiene lugar en un escenario social, es
mediatizada por la postura que tiende a tomar frente a los saberes disponibles en
movimiento y la oferta tedrica que se le presenta. Siguiendo a los investigadores en
Latinoamérica de la Red Latinoamericana de Informacién y Documentacién en
Educacion (REDUC, 2001) se encuentra que:

En toda la region es posible identificar una fuerte tendencia a saturar los cursos

con teorias supuestamente de moda mundial, con multiples neologismos o

tecnicismos que oscurecen el lenguaje y la comprension del mensaje. En general,

los maestros regresan a sus aulas con nuevas categorias pero con las mismas

practicas. Sin embargo, no siempre sucede asi. (REDUC, 2001)
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Desde el planteamiento de la REDUC las instituciones que preparan a los
profesores desde un punto de vista de acreditacion profesional, tienden a otorgar mayor
importancia a las perspectivas estructuradas en el extranjero, ajustandolas como
propuesta formativa local. Si bien algunos de estos modelos como el PNL, Coaching
Organizacional, Superaprendizaje, entre otros, provocan un interés investigativo
relacionado con lo educativo; también tienden un esquema de adaptacion ideologica
respecto a los procesos de ensefianza-aprendizaje que atraviesa la experiencia formativa
de los participantes.

Directa o indirectamente con ello se vende la falsa idea de que los demaés paises
del mundo estan descubriendo la clave de la buena educacion y por lo tanto el no
reproducir sus movimientos metodol6gicos implica retroceso e involucién sistematica
(Imberndn. 2002); de manera que la intencion de permanecer a la vanguardia de los
programas extranjeros de formacion para mejorar la “calidad de la educacion” es un
argumento que limita la identidad educadora de los profesores y su capacidad reflexiva.
Asi se convierte en mal profesor el que se implica sensiblemente en llevar a cabo
cambios por fuera de las prescripciones de las superestructuras organizacionales, o
denuncia las falencias y corrupcion del sistema (y es bueno el que se acomoda a las
reformas sin comprometerse con su desarrollo profesional).

En la telarafia informativa que contiene el saber prescrito tanto como el adquirido
de manera informal por la experiencia, cada profesor se mueve de una manera particular.
En algunos casos, los que desarrollan la capacidad de producir su propio conocimiento

mas alla de la retdrica pedagogica, llegan a ser sumamente valiosos; mientras que, otros
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que demuestran mayor eficacia en dominios disciplinares y aptitudes socializadoras como
la transmisibilidad, encuentran resistencia en el acto de ensefiar.

Francisco Imbernon habla de “tener en cuenta la diversidad profesional del
profesorado” que hace referencia al como la persona construye progresivamente una
representacion de si misma como profesor. Esa singularidad que esté sujeta al tipo de
formacion recibida, permanece arraigada a la idea subjetiva que se forma de si mismo, en
lo concerniente al deber ser y el saber hacer en cada una de las situaciones a las que se ve
abocado. Pese a que este argumento es coherente y valido, evidencia una disolucion
practica y una concepcion abstracta que no tiene mayor oportunidad en la realidad,
tomando en cuenta el direccionamiento estratégico mundial dado a la educacion como
producto social y a la tendencia normalizadora para formar profesores.

La insinuacién que nace de esto tiene que ver con el cuidado de subyugar la
humanidad bajo las premisas educativas supraestructurales, que condicionan la
autonomia al amurallar la emancipacion con procesos formativos irreflexivos. En
resumen, ante la posibilidad de ser profesor segun criterios extrinsecos, donde a menudo
la independencia es subsumida por los ideales institucionales, se llega a confundir una
formacion pertinente con la adherencia al programa de turno que no puede ofrecer otra
cosa mas que “calidad”. En un comentario cercano sobre las consecuencias de las
reformas educativas en procura de calidad administrativa, la sociéloga Begofia Zamora
(2003) se pronuncia diciendo: “Los docentes pasan pues a ser mas ejecutores de las tareas
docentes, ahora con el viejo barniz de técnicas y quedan excluidos de la participacion

mas independiente en la politica educativa mas general”.
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Con el propésito fundamental de proponer una formacion profesoral desde la
reflexion pedagogica, es necesario plantear al cierre del capitulo la siguiente
argumentacion.

La formacion de profesores desde la necesidad de un pensamiento pedagogico
mediado por la reflexion de la narrativa parabdlica de Jesus.

Después de 20 siglos, las pardbolas narradas por Jesus continGan siendo un
método de ensefianza exitoso con interesantes propiedades pedagdgicas que han tenido
significancia de contenido y perdurabilidad en el tiempo (Bravo. 2002). Un método que
vale la pena analizar por la vigencia con la que ha sido estudiado por autores
contemporaneos (Dodd. 1974; Pérez-Cotapos. 1991; Manigne. 1987; Touttin.1999).

Aspectos tan importantes como las confrontaciones culturales a través del tiempo
y los conflictos religiosos que han dado lugar a ciertas distorsiones y reescrituras en las
pardbolas, no han logrado borrar su presencia en la perspectiva pedagogica,
interpretativa, historica y teoldgica. Sin embargo, como lo sefiala Luis Bravo (2002) a
pesar de los cambios paulatinos que han dado lugar a cambios:

Las parabolas se estan trasmitiendo desde entonces, con las mismas imégenes y

personajes con que las conocemos hoy dia, lo cual indica que esa trasmision es

también resultado de un proceso de conocimiento aprendido y retenido en la

memoria colectiva de muchas generaciones. (Bravo, pag. 504).

De algin modo lo que este autor pretende decir es que el tema de las parabolas no
es un asunto exclusivamente literario e investigativo que se circunscribe a los importantes

aportes eclesiales, hermenéuticos, semioticos o cristoldgicos que producen nuevos
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hallazgos. Una cuestion de fondo tiene que ver con el modo en que una persona las
asume y también los académicos, mientras se lleva a feliz legitimacion un abordaje
practico y singular de dichos textos.

Puede ser aceptable que la exégesis biblica despliegue un amplio abanico de
recursos y obras de estudio sobre las parabolas, ajustando la interpretacion a un estrecho
marco metodologico que intelectualiza la experiencia humana; la teorizacién académica
como parte de un trabajo cientifico, promete analizar bajo un mismo lente de criterios
para posibilitar una forma novedosa de entendimiento. Empero, como parte de la
responsabilidad de las investigaciones en Ciencias Humanas se hace necesario ampliar la
posibilidad de reflexionar a partir de la interpretacién abierta, es decir, sin desestimar que
el principal beneficiario de las parébolas no es una comunidad erudita en las materias
interpretativas, sino hombres y mujeres de distintas edades que realizan lecturas
personales igualmente validas.

Gran parte de las dificultades que se tiene al estudiar las parabolas de manera
técnica es que se pierde el raciocinio usual y cotidiano que aparece cuando se estudian de
modo introspectivo, lo que de algin modo produce incertidumbre. Ante la confusién
respecto al significado dltimo, comdnmente cualquier persona opta por aunar la
perspectiva individual a la de algun lider o autor reconocido, que limita en definitiva la
posibilidad de aprehender el contenido de manera personal, al definir la forma en que
deben ser comprendidas.

¢ COmo es pues que a pesar de los muchos aportes cientifico-investigativos que se

han hecho en este sentido, prevalezca el desmedro de las parabolas en escenarios
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educativos y pedagdgicos? ¢Qué significado tiene este rechazo y cual es la importancia
de resaltarlo? ;Qué componentes humanos tienen las parabolas que no estan siendo
tenidos en cuenta desde la pedagogia?

Con estas preguntas germina una preocupacion por la formacion de profesores
como “momento reflexivo” mediado por las parabolas de Jests. Aunque desde luego
hace pensar también en lo que culturalmente se entiende por parabolas y sus probables
beneficios formativos: beneficios que se van perdiendo en la medida en que dichas
historias se imponen como modelo pedagdgico-teolégico, lo cual es importante rever en
la medida que atiende a un asunto existencial y por ende educativo. Para esto, en el caso
de los profesores, parece importante descubrir qué problemas les plantea la educacion,
queé les preocupa y qué desafios encuentran en su proceso vital de formacion. Por lo antes
dicho, a pesar de los grandes volimenes de textos religiosos y cientificos en torno al tema
de las parabolas de Jesus, hay un silencio entre la comunidad profesoral que evidencia un
abordaje incipiente, al menos en nuestro medio.

Trabajos como el de Bravo (2002) argumentan que a pesar de las semejanzas con
otras narrativas como la fabula y la leyenda, las pardbolas son una excelente estrategia de
ensefianza oral que permanece en la memoria para ser reproducida de forma tradicional
por muchas generaciones. Es en el reconocimiento de esta singularidad en el que se hace
hincapié para plantear un recurso de reflexion que medie la experiencia de los profesores
en su formacion.

Esta obra parte del sentido de la visualidad narrativa que atrae al oyente —lector-

de las parabolas y lo cautiva a través de la comparacion y metaforizacion de situaciones
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cotidianas, promoviendo la reflexion activa ante la complejidad de la aplicacion exacta.
Se habla de complejidad por cuanto un gran nimero de personas que leen las pardbolas
de Jesus no conocen su trasfondo histérico/contextual ni eclesial.

Amparados por tal idea, en gran parte la investigacion se va a centrar en la
experiencia de dichas propiedades tipicas de ficciones narrativas de las cuales se pueden
desprender analogias y multi-significados de acuerdo al contexto social en el que se
estudien: una reconstruccién de la experiencia vivida para la reflexion de la educacion y
la formacion de profesores sostenida desde la pedagogia de Jesus (Varo. 1990). Al
proponer la incursion de las parabolas en el estudio también habra espacio para tratar el
tema de su singularidad como dispositivo de ensefianza reflexivo; lo que se pretende es
ofrecer una herramienta que permita reconocer las tensiones que vivencian los profesores
desde sus posturas pedagogicas. Tensiones que tienen lugar en el debate historico de la
crisis educativa y que recaen como lo expresa Varo (p. 1), en los formadores que realizan
una tarea analoga a la de Jesus.

Una formacion que requiere ser reflexionada

Una cantidad de trabajos en torno a la formacion del profesorado vienen
identificando la formacion en la disciplina tanto desde lo pedagdgico, como desde las
necesidades que se satisfacen con “otro” en forma colaborativa (Elexpuru, Martinez,
Villardon y Yaniz.2009; Imbernén 2012). En estos trabajos se muestra como en el nivel
superior existe una predileccion por la profundizacion disciplinar y una valoracion por el
reconocimiento laboral, mas que por la dimension pedagdgica que usualmente es tomada

como irrelevante. Por consiguiente y en mala hora se le esta dando validez a la idea de
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que el saber en si mismo asegura el éxito en la ensefianza (Imbernén 2012), lo que
permite inferir que gran parte de la educacion universitaria permanece anclada a una
creencia que discrimina la profesion del profesor o desconfia de ella, lo que impide de
muchas maneras entender la formacidén como actividad reflexiva.

Se ha dicho durante décadas que entre los saberes fundamentales con los que debe
contar el profesor se encuentran, los conocimientos profundos de lo que ensefia y una
actualizacion cientifica permanente; los conocimientos relacionados con las formas de
aprendizaje y de ensefianza para la aplicacion contextual; el saber reflexionar en el propio
desempefio y en el aprendizaje de los estudiantes; y el conocimiento ético que posibilita
el desarrollo de una responsabilidad humana y social. Sin embargo, parece evidente que
apenas se estan encontrando los caminos adecuados donde estos temas pueden responder
a los desafios humanos.

Siguiendo a (Korthagen, 2010; Contreras, 2010), otro de los aspectos no menor
que se debe considerar en la formacion de profesores tiene que ver con la emocionalidad
y su respectiva manifestacion actitudinal. Estos autores permiten entender que los
profesores en su condicion de seres humanos estan en permanente interaccion con otros:
estudiantes, pares, administrativos, colaboradores, entre otros. Por lo que en dicho
entramado relacional hay lugar para sentimientos que afectan en gran manera el proceso
educativo.

La psicologia de la educacion se ha encargado de ampliar el conocimiento sobre
el aprendizaje y sobre cdmo se involucran en éste, aspectos cognitivos, metacognitivos y

emocionales. Para resumir su campo de accion, se rescata su interés en el ejercicio
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introspectivo para reconocer qué sucede en el epicentro de las situaciones educativas y en
el quehacer profesoral; de modo que se advierta una fina profundizacion en la novedad de
cémo el profesor se relaciona con los demas —que son otros- y como se comunica con él
mismo.

Esta es una discusion que pone a la persona en el centro como sujeto que aprende,
inteligente, con capacidad de accidn y creatividad, que necesita desligarse de las acciones
repetitivas configuradas por la rutina para analizar, ponderar e intervenir. Para Zeichner
(1993) el acto de reflexionar en el panorama educativo abarca aspectos dificilmente
medibles por su naturaleza ininteligible; él sostiene que entre estas propiedades se
encuentran la emocionalidad, pasion y la intuicion. A demas, en lo que concierne a la
elaboracion actitudinal reflexiva, propone aspectos tales como apertura intelectual,
responsabilidad para considerar las consecuencias de las propias acciones en distintos
niveles de organizacion social y sinceridad. Aspectos estos que por el modo de ver,
podrian tener lugar en la universidad tras un acercamiento intimo con las pardbolas. En la
figura 3 se presentan los aspectos inconmensurables de la educacién propuestos por

Kenneth M Zeichner de la Universidad de Wisconsin:
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EMOCIONALIDAD
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Figura 3. Representacion grafica de las propiedades ininteligibles de la educacién propuestas por Zeichner.
(Elaborado por el autor).

Las parabolas de Jesus contribuyen en la configuracion de una pedagogia de la
reflexion

Empleando un lenguaje técnico cognitivo, las parabolas pueden ser consideradas
un método de interactividad que facilita la asimilacién de la ensefianza a partir de la
proposicion narrativa simple y el emparejamiento de los ejemplos figurativos con el
entendimiento de los receptores. De modo que mientras mas cercanos permanecen estos
elementos, mas evidente es el grado de comprension. Hablando del impacto en los
procesos de ensefianza y aprendizaje, dicha comprension deviene de la concordancia
entre la culturalidad de la parabola y el significado con el que es percibida por el
profesor; en dichos términos la parabola tendera a desnaturalizarse cada vez que su

esencia cultural esté en contravia de la intencion con la que se transmite.
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Por lo tanto, las parébolas son pilares dentro de la pedagogia de Jesus que se
pueden estudiar como una propuesta reflexiva-emancipadora que da lugar a una
mediacion cognitiva a través de la interaccion personal, cuestionamientos y juicios.
Luego, los temas que alli se tratan son naturalmente complejos y de dificil
descernimiento por lo que son procesados dentro de un mecanismo colectivo de
significados, para producir asimilacion seméantica que asegura la retencion de mensajes
organizados en forma de lenguaje y que son recordados con facilidad.

De algun modo se sabe qué significa ser “un buen samaritano” o comportarse
como “el hijo prodigo”. Estos significados estan tan arraigados en la memoria colectiva
latinoamericana que comprueban la propiedad de retencion cultural en la que han
perdurado hasta hoy. La imagen del grano de mostaza o de la oveja perdida configuran un
imaginario especifico que se evoca de cuando en cuando y fortalece el complejo
entramado comunicativo; una de las propiedades més destacables de las parabolas es la
tendencia a evocar situaciones y objetos concomitantes al sentido comun, ya que facilita
una plena identificacién con la ficcién planteada e incluso invita a una implicancia
personal y decidida al respecto.

Reconociendo estas propiedades, el interés por emplear las parabolas en contacto
con la pedagogia reflexiva de JesUs; es en primera instancia desafiante. Para algunos
criticos podria negarse el valor de lo planteado adjudicando mayor valor a la didactica
tecnoldgica de estos dias, donde a traves de imagenes asociadas a ideas, los
“consumidores” producen un efecto memoristico de retencion y evocacion de mensajes

particulares que bien son utilizados hoy en distintas organizaciones educativas. Empero, a
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pesar de que se hace defensa de la idea de que en la evocacion la oralidad es superada por
la visualidad, lo que se propone no es realizar el descubrimiento de un instrumento
formativo, sino de promover un instrumento pedagdgico ya probado en el proceso
historico de aprendizaje de la humanidad. De modo que si es cierto que una propuesta
audiovisual favorece la reflexion pedagdgica, también lo es, que las pardbolas dando
cuenta de una pedagogia especifica desde la que se sitla el autor de este trabajo, - que
acarrea procesos de imaginacion y visualizacién mental - producen procesos reflexivos
de formacion de gran interés investigativo.

Atender a las parabolas, es valido para el esquema de investigacién asi como para
el tema de formacidn de profesores -que es una dependencia de los procesos que tienen
que ver con la educacion en general- como configuracién simbolica; algo més alla de una
figura literaria o de una simple narrativa, las cuales son empleadas a menudo para divertir
0 sustraer una ensefianza o moraleja. Esto resulta de especial interés para los estudios
pedagogicos porque remite a lo que Luis Bravo (2002) denomina “narraciones sencillas”:

Su sencillez facilita la memorizacion de la idea implicita en la imagen, ya que

ellas tienen pues un poder evocativo bastante alto. No se necesita ni mucha

inteligencia o educacién para entenderlas y contarlas. Para ninguna persona es
dificil imaginar un sembrador arrojando sus semillas en el potrero o una red llena
de peces a orillas de la playa. Incluso son imagenes que pueden confundirse con
recuerdos personales. También es facil percibir lo absurdo que es encender una
vela para taparla debajo de una pantalla o arrojar un collar de perlas a los cerdos.

Al recordar al grupo de nifias atolondradas que salieron sin aceite para sus
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lamparas en la noche, las imaginamos en la oscuridad, y con bastante
preocupacion por lo sucedido o cuando imaginamos al hijo prodigo muerto de
hambre, empezamos a entender que esas imagenes tienen un significado que es
posible ir penetrando progresivamente. Una de sus caracteristicas es que se
caracterizan por presentar unidades tematicas, cuyo contenido implicito puede
recordarse e interpretarse en diferentes planos de profundidad y que motivan a
inferir significados més generales.

Con esta profundizacion en la esencialidad de las parabolas se justifica el acto de
realizar una exploracion a la luz del interés que generan en el mundo de la vida, que es
factor determinante en esta obra de conocimiento, en la medida en que contiene una raiz
conceptual que le da significado a la narrativa. En este sentido el contenido figurativo o
visual que generan, no es mas que el caparazon de dicha raiz desde donde se potencian
distintas interpretaciones y lecturas. Ahora es posible inferir que pueden existir varios
niveles de interpretacion en las parabolas, todo depende del acercamiento a su significado
maés profundo y al modo en que los lectores —participantes- dialogan con este. De cierta
forma lo que para algunos puede ser un codigo de salvacién para el alma, para otros
puede ser asumido como un criterio de formacion profesional. En la figura 4 se

esquematiza esta idea:
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SIGNIFICADOS PARA LAS PERSONAS DEL
MUNDO

SIGNIFICADOS PEDAGOGICOS
PARA PROFESORES

SIGNIFICADOS PARA LOS
ESTUDIOSOS DEL TEXTO
BIBLICO (EXEGESIS)

SIGNIFICADOS PARA LA
AUDIENCIA ORIGINAL
(PUEBLO JUDIO)

Figura 4. Representacion de los niveles de interpretacion de las parabolas en piramide inversa para referir
las proporciones de los estudiosos de estos textos en la historia. Asi esta obra de conocimiento se centra en
las posibilidades interpretativo-comprensivas de los niveles superiores en dialogo permanente con los
niveles base. Fuente: Elaborado por el autor.

Las parabolas tienen un contenido dramatdrgico que permite la referencia humana
con los actores de la historia, no solo esto, sino que generan cierto tipo de movimiento
empatico hacia los roles representados, logrando asi establecer una apertura mas alla del
ejercicio cognitivo y del que tiene lugar en la esfera emocional. La imaginacion como lo
diria Dodd (1974) crearé la posibilidad de aplicar el significado original a nuevas
situaciones, reelaborando los significados a partir de las configuraciones mentales, lo cual
es muy usual en las piezas de arte.

Visto de este modo, se pueden encontrar trabajos que tengan una caracteristica o
semejanza con las parabolas pero no una construccion exactamente idéntica; por ejemplo,
mientras la fabula de Esopo “el aguila, el cuervo y el pastor” se agota en la ensefianza

germinal del esfuerzo y la dedicacion en los aspectos correspondientes de la vida; no asi
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la parabola, inundando de posibilidades y explicaciones concretas las situaciones
domeésticas del género humano o por lo menos las de aquellos que tengan acceso a ellas.
Seguira faltando ampliar el discurso en relacién a las propiedades configurativas de la
parébola como dispositivo pedagdgico, de manera que sea factible un nuevo abordaje
como recurso para la formacion de profesores.

Una oportunidad para investigar la educacion

Como indica Luis Bravo (2002), “la perspectiva de la fe no impide tomar
conciencia de la ensefianza de las pardbolas, que observada desde un punto de vista
pedagdgico, ha tenido un éxito incuestionable”. Esto es importante para la educacion por
cuanto las parébolas no solamente pueden ser un material conveniente para los cursos de
religion o de corte ético (formacion en valores, democracia, cdtedra para la paz, entre
otros), sino porque han sido disefiadas para cumplir una funcién elemental segun la
pedagogia: la reflexién; es precisamente el reto de hallarle sentido practico a las
parabolas el principio de su complejidad, puesto que en ellas permanece latente la
capacidad de hacer del lector un constructor de la ensefianza.

Para ello, en el caso de los profesores universitarios, posiblemente resulte de
interés encontrar nuevos recursos para desarrollar su pensamiento critico, su lectura
personal de la educacion y su forma de analizar el ejercicio educativo. En parte, lo que
esta obra de conocimiento propone es enfocar la pedagogia de la reflexion como acto de
formacion, esto es, como una oportunidad para legitimar la experiencia vivida desde un

lugar que permanece a la sombra del trasegar académico.
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Luis Bravo en la Universidad Catélica de Chile ha recalcado sobre la relevancia
del compromiso personal en la comprension de la narrativa parabdlica. Dice él que como
género de ensefianza, implica la aproximacion a una metodologia pedagdgica con
recursos particulares que actualmente vienen siendo estudiados y planteados por la
Psicologia Cognitiva. Para Bravo, las principales propiedades de este recurso son las de
asimilacion y retransmision en la memoria colectiva; lo que implica hacer énfasis en el
aprendizaje no explicitado o como el gran Psic6logo Carl Rogers lo diria: “No
Directivo™. Si se entiende bien, esta propuesta mantiene una idea central que no asume la
educacion como producto social sino como horizonte y sistema abierto, que es vital y
formativo, haciendo posible el acto imaginable, el de representacion mental y de accion
para el aprendizaje. Desde aqui nace una oportunidad para el estudio de las parabolas de

Jesus.
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Capitulo 3
Marco tedrico
Las parabolas de Jesus son el eterno modelo de ensefianza: usar la imagen,
ser sencilla y dar bajo apariencia simple, el pensamiento mas hondo.
Gabriela Mistral.
Desarrollo profesional y formacién: precisiones conceptuales
Al comenzar este capitulo se pretende establecer el significado de desarrollo
profesional asi como el de formacion para establecer criterios tedricos que argumenten la
pertinencia de la reflexion pedag6gica. Posteriormente se discutira sobre los conceptos
asociados a la identidad del profesor y algunas de sus representaciones en la
contemporaneidad para introducir el tema de su formacion en nivel institucional superior.
Se intentard pensar en una posible respuesta a la pregunta ; Como se integra a dicho
proceso la reflexion pedagdgica teniendo en cuenta algunas necesidades de la educacién
en Colombia? Por Gltimo, se hara un acercamiento a los recursos pedagdgicos entre los
que se encuentra la produccién narrativa como metodologia para la formacion de
profesores.
Profesionalizacion y formacién: exigencias reflexivas para profesores
Usualmente tanto el desarrollo profesional como la formacién de profesores son
usados indistintamente y ain méas, como sinénimos; pero es preciso darle cuerpo a la
distincion que hay entre ambos términos para ofrecer apertura a un tema de mucho interés
para esta obra de conocimiento.
El desarrollo profesional puede entenderse como todo esfuerzo intencional

tendiente a mejorar en lo tedrico-préactico, el sistema de creencias y el dominio de
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conocimientos de profesores, con la intencion de asegurar el estatus de profesion
(Imberndn & Canto. 2013. P.5). Visto como categoria, el desarrollo profesional se
convierte en un campo amplio y estratificado en el que participan tanto el desempefio
profesoral como los procesos investigativos y de gestion; en él intervienen aspectos tan
medulares para la educacion como lo son la motivacion salarial, el clima organizacional,
competitividad y demanda, legislacion, posibilidad de participacion, orden administrativo
institucional, y tanto la formacion inicial como la permanente.

Por cierto, cada uno de los anteriores aspectos se encuentra directa o
indirectamente inmiscuido en el progreso del profesor y en su desempefio. Asi, en el
desarrollo profesional se tiene un gran paraguas multifactorial del que penden grandes
referentes tematicos y cuyo despliegue no se restringe Unicamente a procesos de
“capacitacion”. Se dijo antes que se trataba de un campo estratificado puesto que implica
una construccién a partir de lo disciplinar, politico, pedagdgico, organizacional,
académico y laboral que supera por mucho cualquiera de sus componentes, entre ellos: el
de Formacion.

La etimologia de la palabra “profesional” significa lo que es relativo a la accién y
al efecto de ejercer un oficio, lo que inspira a entender la ensefianza entre otras cosas
como una actividad laboral en la que se puede hacer carrera, pero también como un
ejercicio habitual que requiere de dominio de conocimientos de parte del profesor. La
interpretacion literal de las raices latinas haria ver al profesional como la persona que

ejecuta la accion de ir hacia adelante para confesar.
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Bajo esta dptica, despierta un interés por la profesionalizacion del oficio de
educar como parte de una transformacién en distintas escalas de la organizacion social
que alcance la independencia en la actividad educativa sin supeditarse a los programas,
textos, espacios y cronogramas escolares. Es necesario aclarar que la expresion
“supeditar” se refiere a la pérdida de autonomia por parte de los actores de la ensefianza
los cuales suelen manifestar interés por los procesos formativos tanto como por el
dominio conceptual que transmiten.

Por lo tanto, el tipo de profesional del que se esta hablando es aquel amparado por
objetivos claros y un codigo ético preciso que cuenta con disposiciones para desempefar
un rol creativo y a la vez prescriptivo para saber hacerle frente a los problemas y desafios
que se le presentan (Perrenoud. 2004). La responsabilidad del profesor junto a la
caracteristica de autonomia, se convierte en un criterio de identidad para evaluar de cierta
manera hasta donde se hace cargo de sus decisiones y de los procesos de formacion en los
que interviene.

Tras esta definicidn, es necesario continuar proponiendo un entendimiento del
concepto de formacion como componente de la carrera profesional del profesor, el cual
hace posible alcanzar idoneidad en el ejercicio de la ensefianza. Las raices latinas de la
palabra formar (de dar forma, figura o imagen) la presentan como acto; un curso activo
en el que es posible mejorar el conocimiento y tambien el desempefio, en donde la
configuracion individual puede transformarse. Este problema del oficio de formar ya ha
sido abordado por el gran profesor Philippe Meireau (Zambrano 2006) cuando da a

entender que es la preocupacion de si y la preocupacion por el otro como ocasion de la
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pedagogia, como se indigna ante la incongruencia educativa y la negacion del hombre
expresada en toda forma de opresion.

Necesaria es también la lectura del mencionado autor cuando medita en el ser
humano que se forma entre otras cosas mediante el proceso educativo donde los
aprendizajes son reflexionados, se indaga y se investiga el mundo o sus fendmenos y se
Ileva a cabo una actuacién con poder para afectar y transformar el contexto. Los
dispositivos de la ensefianza desde aqui muestran profesores flexibles que aprenden y
asumen la responsabilidad de ensefiar pero en una relacion equitativa y sensiblemente
regulada con los estudiantes, en cuyo seno se cimienta la resolucion de problemas. Una
formacion adecuada termina por reafirmarse en la experiencia que se comunica, en el
sentido que se otorga a las conductas y en la representacion positiva que se adquiere
hacia los otros.

En este trabajo, al referirse a dispositivos pedagdgicos se hace alusion a la red que
se puede establecer —siguiendo a Foucault (1977)- entre los discursos, instituciones,
instalaciones arquitectonicas, legislacion, decisiones administrativas, aportes
cientifico/investigativos, proposiciones filosoficas, religiosas, morales y filantropicas en
torno a la educacién desde lo que se dice y se hace.

Segun la definicion propuesta por la investigadora mexicana Edith Chehaybar y
Kury (2003), la formacion de profesores posee una condicion procesual permanente,
integrada, compleja y multidimensional en la que tiene lugar la convergencia disciplinar
de aspectos tales como “tedricos, metodologicos, epistemologicos, didacticos,

psicologicos, sociales, filosoficos e historicos” (Arenas y Fernandez. 2009) que tienen
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como proposito la profesionalizacion. De acuerdo a lo anterior, la Pedagogia por su parte
como “‘ciencia practica” proyecta una idea de formacion para profesores estrechamente
ligada a la capacidad reflexiva, la cual valora el proceso relacional en contextos
educativos, promueve una activacion critica del pensamiento y fortalece el “hacer” tras la
toma de decisiones coherentes. A menudo, esta capacidad es poco utilizada en la préctica
pues tiende a ser simplificada como forma de pensamiento, restandosele importancia a su
alcance cognitivo, social, espiritual y emocional.

Dos tipologias distintas de formacion: inicial y continua

La formacion inicial se entiende como un plan procesual que atiende a la
construccion compleja del profesor teniendo en cuenta principalmente su condicion como
persona, la comprension tedrica y su relacion con la practica; con la intencién de hacer
viable el ejercicio de la ensefianza y llevar a cabo las funciones inherentes a la labor
educativa en sus distintos niveles de organizacion. Tal vez, la mayor critica que recibe
este tipo de formacidn, es la que concierne a los aspectos practicos de la ensefianza, que
tienen mucho que ver con habilidades comunicativas y didacticas.

Teniendo en cuenta que hacen parte de este tipo de formacion tanto las
especializaciones en pedagogia y didactica como las licenciaturas, diplomados y
maestrias en educacion, como otros cursos Yy foros de caracter formal y no formal que
tienen por cometido el acondicionamiento profesional; es necesario resaltar su
importancia en la aprehension de un conocimiento préactico sobre el sistema educativo, la
movilizacion de conocimientos interdisciplinares y transdiciplinares, y la intervencion

reflexiva en contextos escolares.
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Complementario a la formacion inicial, se encuentra la formacion permanente del
profesor que tiene como principal atributo la continuidad, y en este sentido puede ser
tomada como la superacion de aquellas acciones oficiales de formacion a lo largo de la
trayectoria académica, que se orienta a los profesores de distintas &reas y disciplinas
desde una perspectiva colectiva. De igual manera, se entiende desde la complejidad,
como un sistema que permite desarrollar el oficio profesoral a través de modelos que
proporcionan una educacion enriquecida y aprendizajes permanentes.

Algunos de los procesos que hacen parte de este tipo de formacion podrian ser:
los programas de profesionalizacion de profesores que promueven el desarrollo de
disposiciones esenciales o la adecuacion de acciones para articular el curriculo con las
tecnologias informaticas o con la investigacion, el arte etc. Asi como las iniciativas
interinstitucionales de cuerpos académicos que tienen por razén de ser la investigacion o
la innovacion.

Si bien no es intencién del autor mencionar conceptos organizacionales
vinculados a la productividad y el paradigma desarrollista tales como el de competencia o
habilidades de calidad; se opta mas bien por emplear los conceptos de atributos,
cualidades y disposiciones para mantener una coherencia discursiva desde una
perspectiva humanizada en relacion al quehacer del profesor.

La posibilidad de formar para la reflexion

La universidad parece ser el lugar ideal en el mundo para experimentar una

formacion reflexiva, empero, hay evidencia de que lo tedrico en si mismo y lo

metodoldgico por su parte, no aseguran necesariamente esa posibilidad. Es necesario por
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lo tanto la evolucién de la universidad y “universalizacion” de la formacion de profesores
ademas de una profesionalizacion que ayude a preparar a los estudiantes en el marco de
la complejidad mediante el ejercicio pedagdgico dignificante (Perrenoud. 2004).

Esto da pie para decir que la acreditacion, los diplomas, las certificaciones y los
niveles de escalafon no aseguran idoneidad profesional de modo preciso, puesto que
existe una brecha entre las tematicas estudiadas y la puesta en practica de las mismas
durante el ejercicio educativo. Desde luego, no quiere decir esto que sea poco importante
el esfuerzo universitario y del ministerio de educacion nacional MEN para fortalecer los
conocimientos y las capacidades pedagdgicas de los profesores; todo lo contrario, es de
vital importancia porque establece un punto estratégico de insumos para la ensefianza.

En este orden de ideas el proceso formativo en la educacion superior no precisa
establecer su fundamento en cuerpos tedricos deterministas o en modelos de praxis
arraigados en los aportes de distintas disciplinas; antes bien, podria ser muy util sin dejar
aquello, escudrifiar en el inmenso arsenal de la experiencia (vivencias), promover las
conexiones permanentes entre lo prescrito y la praxis en sentido de mejorar la idea
profesional, y con base en ello posibilitar una movilizacion hacia un ejercicio reflexivo.

Etimoldégicamente la palabra Reflexién que viene del latin (reflectus) da espacio a
una imagen metaférica explicada por la fisica en la que los rayos de luz que llegan a un
cuerpo, retornan nuevamente con un angulo igual de incidencia. Por lo tanto, se emplea
en esta discusion para los pensamientos relacionados con la practica educativa que

interacttan en la mente antes, durante y despues, generando gran cantidad de actividad
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cerebral que se manifiesta en planeacion, introspeccidn, célculo, abstraccion y demés
procesos de pensamiento.

Pasando de una concepcion general que sefiala la reflexion como antecedente del
acto, aqui se retoma como dispositivo sobre la accion, donde se estudia de manera critica
la propia accion como si fuera objeto de estudio. Desde esta perspectiva, la reflexion
permite explicar procesos, otorgar sentidos a las acciones, comprenderlas, articularlas,
aprehenderlas. Méas que el estudiar desde la memoria (Perrenoud. 2004), reflexionar es
una facultad que permite sintetizar los fendmenos complejos, relacionar teorias y
modelos o experiencias que de una u otra manera intervienen o se pueden considerar
como comparativos de lo estudiado.

Caracteristicas nucleares del profesor reflexivo

La reflexion del profesor como se viene afirmando, pasa de ser un acto para
volverse un estado natural, una condicién que permanece ante la presencia o ausencia de
situaciones problematicas; hace pues parte de la identidad profesional de quien ensefia, y
puede ser percibida desde marcos conceptuales y metodoldgicos que se desprenden de
distintas areas del conocimiento. Es una accidn que puede ser colectiva y que evidencia
una busqueda constante de aprendizajes actualizados independientemente de cuantos
afios de experiencia se tenga. En este sentido, el profesor repasa permanentemente todo lo
que tiene que ver con su ejercicio, desde los propositos hasta sus dominios teoricos.

Lo anterior da lugar a un constante crecimiento, pues la ensefianza hace parte de
una profesion inacabada, por lo que el profesor tiene la oportunidad de ser el autor de su

propio desempefio, nuevamente, de manera individual o en equipo. Lo anterior supone
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aprender de los inconvenientes enfrentados en contexto, cuestionarse permanentemente y
realizar proyecciones que aclaren horizontes de intervencion. La reflexividad del
profesor necesita ser una tarea permanente, porque como lo sugiere el doctor en
sociologia Philippe Perrenoud (2004) se entiende como parte de una actitud y de los
rasgos que definen la relacién de la persona-profesor con su profesion.

La identidad del profesor que se desarrolla desde las premisas anteriores, no
genera una vision de la reflexion como parte del todo, sino como factor central para la
ensefianza. Desde luego que aqui la reflexion no es tomada como algo innato, por lo
menos a partir del momento en que se habla de conocimientos esenciales y saberes
especificos que solo puede comprender un profesor. Esta clase de reflexion es mas bien
adquirida y es punto crucial para hacer que el profesor se profesionalice desde los planes
de formacion inicial y continua.

Algunas consideraciones que se refieren sobre el proceso de formacién de un
profesor, pasan por la interconexion con lo que el citado Perrenoud (2004) Ilama tiempos
de intervencion sobre el terreno y tiempos de andlisis. Siendo que en ambos, el profesor
puede aprender a reflexionar pedagdgicamente. A menudo la realidad institucional
demuestra que es posible caer en la estrechez curricular donde prevalece la transmision
de informacion y metodoldgica, alejando a los futuros profesores de: los procesos de
indagacion direccionados a la humanidad de las personas con las que interactla, de la
busqueda de opciones para resolver problemas y del aprendizaje personal en el habitus de

la ensefanza.
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Se requiere de esta manera de una conciencia profesoral que parta de la premisa
de que la formacion inicial es tan solo el principio de la formacion, de ahi su
denominacién; si bien es normal que con la experiencia se desarrollen habilidades y
destrezas, también lo es, que es necesario realizar un énfasis sobre los aprendizajes
obtenidos en la formacidn continua y en los ya mencionados procesos personales de
apropiacion del conocimiento en el mundo de la vida. Lo anterior muestra una tendencia
de responsabilidad desde lo personal, en lo social y en lo concerniente al saber colectivo
que forma una postura que estrecha la brecha entre el pensamiento y la practica a traves
de la autoevaluacion y el reconocimiento propio en contextos en los que tiene lugar la
experiencia.

El profesor en la educacion no asegura el desarrollo de una practica reflexiva o
una ensefianza reflexionada por el solo hecho de participar en programas de formacion
continua, ya que también estos pueden privilegiar la actualizacion en conocimientos mas
que en el desarrollo de esquemas reflexivos. En circunstancias Gltimas a lo que se apunta
no es al conocimiento de la reflexion en un estado inicial o superficial, sino a una
reflexién que estructure la préctica del profesor en la educacion (Imbert. 2000) desde la
permanente observacion y el acto de cuidado que supone el ensefiar como analogia del
procedimiento clinico. La reflexién de los aprendizajes requiere ser tan vital para un
profesor como para el futuro medico que tendra en sus manos la vida del paciente.

El profesor bajo el lente del estudio
Intencionalmente se ha empleado el apelativo de profesor y no el de docente o el

de maestro, para designar un modo de facultarle a través de procesos formativos al
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profesional de la ensefianza, que se encuentra capacitado para transmitir conocimiento
cientifico y que puede investigar para aportar en la construccién del conocimiento. Es
pues el profesor el que mantiene una tendencia actualizante respecto a las informaciones
recientes, y se encarga de distinguir entre conocimiento fiable del no fiable.

Para los propositos planteados, es de resaltar que el concepto de profesor
representa un estatus amplisimo que es dificilmente definible como lo expresa el profesor
Antonio Novoa (2009) en su ensayo, al mencionar que un “buen profesor” es una idea
que exige una cantidad de apelativos caracteristicos para posibilitar una definicion.
Alguien podria decir que un buen profesor es competente, cordial, amoroso, asertivo,
empaético, dedicado, experto, critico, entre muchos otros atributos que se convierten en
extensos y poco ilustrativos si se tratan de vislumbrar en conjunto, por la extension de
contenido que suponen. El citado profesor portugués sugiere algunas disposiciones que
ayudan a sintetizar de manera caracteristica la funcion de los profesores en esta época.

No es de extrafiar que la palabra disposicion lleve a hacer hincapié en la teoria
socioldgica de Pierre Bourdieu y refiera a aquellas inclinaciones que son esenciales en la
humanidad para posicionarse de una manera relativamente estable en diferentes campos;
por la versatilidad que presenta el concepto de disposicién, se hace posible conectar
distintas caracteristicas tanto personales como profesionales que configuran la identidad
del profesor de la que se ha venido hablando.

Este pensamiento no escapa a los términos convenidos culturalmente a cerca de lo
que significa ser un buen profesor -0 lo que otros autores contemporaneos denominan

caracteristicas del profesor ideal-; pero tampoco pretende evitar las implicaciones



111
personales que supone serlo. Lo primero que se debe reiterar es que el profesor debe
contar antes que nada con los dominios de conocimiento si espera hacer bien su labor, de
otra manera no importaria cuantos otros atributos posea; si no domina el area del saber a
la que se dedica no puede ser considerado un profesor idoneo. Novoa (2009) nombra las
disposiciones esenciales de formacion para profesores de la siguiente manera: El
Conocimiento, Cultura Profesional, Tacto Pedag6gico, Trabajo en Equipo y Compromiso
Social.

Conocimiento de lo que se ensefia: Una educacién que no se piense para el
aprendizaje, es una educacion que ha perdido el rumbo. Se entiende que es necesario
defender una mixtura entre el saber cientifico con la metddica de la ensefianza, en donde
se realiza un apuntalamiento de la préctica del profesor desde lo tedrico y lo pedagdgico.
El profesor puede ser un administrador de la informacién en la medida en que estudia
sistematicamente casos concretos con aspiraciones de solucion a través de la
conceptualizacion. También puede reflexionar en el devenir histérico de lo que ensefia y
de lo que hace, siguiendo las huellas de los componentes que estructuran su desempefio y
saber.

No solo eso, el conocimiento requiere ser reelaborado en educacion para que no
se convierta en modelo estricto de secuencias pedagdgicas teorizadas; el profesor podra
hacer un esfuerzo para transformar intencionalmente aquello que conoce y aquello en lo
que interviene de acuerdo a los propios retos a los que se enfrenta; en las palabras de
Novoa (2009) este criterio recibe el nombre de “transformacion deliberativa”. Por altimo,

el conocimiento debe poder ser la base para la innovacion, pues de él pueden



112
desprenderse nuevas maneras de hacer las cosas y en este caso, los procesos de formacion
tienen la facultad para sugerir cambios en diferentes niveles de organizacion.

De acuerdo con lo expuesto, la pardbola es un género narrativo que aporta
conocimiento contextual (historico) con base en la interpretacion subjetiva, permitiendo
que se dé una apropiacion de contenidos a diferentes niveles, dependiendo de cuén lejos o
cuan cerca se esté de su significado mas profundo. En su caracter didactico dejan dudas
respecto a su aplicacion precisa ocasionando que los procesos mentales permanezcan
activos alrededor de la cuestion que plantean.

Por lo tanto, uno de los dominios principales que proveen las parabolas tiene que
ver con la presentacion de un problema que facilita la busqueda de conocimientos, no con
la pretension de resolverlo, sino con el de comprenderlo en su complejidad (Reina
Valera. 1960). En todos los casos las parabolas parecen estar conformadas por una
ensefianza fundamental a la que se hace un énfasis final, no obstante, se trata de una
ensefianza que sale de los escuchas (lectores), permitiendo asi multiplicar la cantidad de
aplicaciones posibles que se pueden extraer de ellas; por esto, es necesario mencionar que
el atributo de co-construccion de sentido se vuelve un indicador de reflexion
aprovechable en educacion para la construccion de saber pedagogico.

La integracion profesional: Novoa habla de “cultura profesional” para referirse a
los procesos de aprendizaje colaborativo en el que se benefician los principiantes de los
mas expertos. Aqui se vuelve importante el dialogo, el registro de experiencias, los

encuentros de reflexion y las practicas evaluativas; en parte estas realizaciones permiten



113
forjar una formacion desde la profesién misma del profesor. Y es que, ¢quién puede
ensefiar mejor a ser profesor sino aquel que lleva a cabo este oficio?

Ha pasado a manos de otros especialistas en pedagogia, economia y ciencias
sociales y humanas el proceso formativo, y por lo tanto es apremiante el destacar la labor
que los profesores con experiencia pueden realizar en este sentido (Birmingham. 2004).
La investigacion en educacion, con todos sus aspectos positivos podra ser mas
beneficiosa para el propio sistema en la medida en que parta de los actores de la
educacidn y entre estos, los profesores ocupan un lugar de mucho reconocimiento; pues
son ellos los que alcanzan a realizar transformaciones evidentes que sobrepasen lo
teorético.

¢ Qué pasa cuando un colectivo de profesores en el mundo de la vida, deciden
escudrifar los pilares didacticos de un maestro de la historia? Exponerse a tal situacion es
establecer un didlogo con el autor de las parabolas; con un ser real que justifica su figura
historica mas alla de la obra que leg6 al mundo. Esto da pie para identificar posturas
interpretativas desde la raiz de las construcciones pedagdgicas de Jesus, las cuales
contienen una impronta dispuesta en forma de ensefianza. En un acercamiento con la vida
cotidiana de la época de Jesus, la simbdlica de sus narrativas permite integrar
profesionalmente puntos de vista contemporaneos, en la medida en que pueden ser
instrumentalizadas reflexivamente por parte de los actores mismos de la educacion. Por
eso al poder contestar a la pregunta antes propuesta, se podra cumplir con el propdsito de

la investigacion.
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La sensibilidad personal: o lo que también puede ser denominado el tacto
pedagogico que comprende la habilidad del profesor para relacionarse de manera positiva
con los estudiantes a traves de una comunicacion fluida, asertiva y enriquecedora. Un
tipo de relacion que genera respeto y ganas de aprender o trabajar académicamente; un
carisma para elevar a aquellos a los que se ensefia de modo que se proyecte una profunda
comprension de las dimensiones personales del profesor.

En péginas anteriores se menciond que no es prudente distanciar al profesor de la
persona puesto que un hombre 0 una mujer se prepara para ser mejor profesional en la
medida en que se autoconstruye partiendo de la reflexién y el estudio introspectivo
(Novoa 2009). Hoy por hoy la transitoriedad de las identidades de aquellos a los que se
ensefia, supone mayor capacidad para responder exitosamente a través de la interaccion y
de las relaciones sensibles; hay problemas en la escuela que no se resuelven con el
conocimiento disciplinar, sino con atributos interpersonales que fortalecen una vision
humanizada de la educacion.

Como parte de un desarrollo personal en el profesorado, puede ser necesario
estimular las narrativas personales de vivencias desde el punto de vista de la
autoformacion, lo que permitiria capturar el sentido del ejercicio de la ensefianza. Esto es
un modo de evolucidn de la consciencia del profesor, por cuanto parte de procesos
personales para producir formas reflexivas desde un registro experiencial y practico rico
en conocimiento.

Las parabolas en esta parte presentan diferentes simbolos como tesoros, aves,

hijos, ovejas, y arboles, a modo de expresiones de sentimientos y de esquemas mentales
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alusivos al amor, la misericordia, la igualdad, la comprension, la fe, la esperanza, entre
otros. Esta es pues una gran virtud que permite a los lectores ver reflejadas algunas ideas
y sentimientos que se van gestando en el pensamiento a medida que transcurre la
aproximacion a la narrativa (De la Torre. 1991). Las asonancias y disonancias con el
esquema mental del maestro (Jesus), son una oportunidad para percibir las visiones de los
profesores sobre el mundo de la vida de la educacion desde la interpretacion pedagogica.

El trabajo colectivo: La intervencion conjunta es una dimensién muy importante
dentro de lo que significa ser un buen profesor, puesto que tiene que ver con aspectos
colaborativos y de esfuerzo grupal en pro de proyectos educativos. En las instituciones se
forman comunidades, equipos de trabajo y movimientos pedagdgicos que contribuyen en
el avance hacia lo que estad mas alla de la organizacion. De este modo los proyectos
educativos cobran importancia como matrices de produccion y estructuracion de trabajos
dentro de una cultura profesional.

En un sentido practico, el que un cuerpo de profesores trabaje colectivamente
quiere decir que procuran gue su experiencia de equipo sea canalizada en conocimiento
comun; y que los proyectos en la institucion a la que pertenecen tiendan a fortalecer sus
propios procesos formativos. Todavia mas, el que procuran concertar constructivamente
una ética profesional es lo que les permite dar respuesta a los incidentes muchas veces
fortuitos que se presentan en contextos educativos, donde entran en conflicto las
diferencias y los valores. Los grupos de profesores con una organizacion real, pueden

realizar profundas reestructuraciones respecto a la formacion, investigacion y apropiacion
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del cambio en las préacticas a través de un didlogo argumentado que también puede ser
denominado un di&logo abierto y profesional.

Como se verd mas adelante, las parabolas son construcciones narrativas que se
presentan como un desafio permanente de nuevos significados, y en ese sentido son tiles
para la discusion, el debate, la disertacion, el didlogo y el estudio en equipo. Con ellas y a
partir de ellas es posible realizar todo un trabajo colectivo sin aspirar a alcanzar su fin
ultimo, puesto que en su caracter universalista parece que no solo fueron disefiadas para
los escuchas del pueblo judio, sino para personas de otras épocas y culturas.
Probablemente esto tiene que ver un poco con la orientalizacién de occidente y con otros
fendmenos mundiales que han acortado las distancias y facilitado el contacto intercultural
como la globalizacién y la planetarizacion.

Como narrativas orales de un maestro “comunitario”, las parabolas constituyen un
arte susceptible de ser abordado en la medida en que caben en la siguiente definicion
realizada por (Garzon 2008):

La narracion es el arte de este narrador oral escénico que puede contar un mito,
una leyenda, una anécdota, un relato, un cuento, una novela, entre mas, porque puede
hacerlos suyos con el nifio, con el joven, con el adulto, cada uno como tal, o con todos a
la vez en cualquier espacio posible, para reinventarlos como maravilla creadora.

La participacion social: Las interacciones educativas acostumbradamente
endogamicas presentan ciertas falencias en su comunicacion con el exterior, esto es
observable en la ausencia de los profesores en muchos debates publicos donde la politica

parece estar enemistada con los profesionales de la ensefianza, y ademas, en las ausencias
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de los procesos educativos en sistemas sociales. El tema de la responsabilidad social de
los sistemas educativos cobra interés en el modo en que permite exponer tanto a
profesores como a las universidades en la esfera pablica de la que hablara Habermas
(1989).

La Universidad por su parte puede asirse a su razon de ser en los procesos
formativos mayormente de jovenes y adultos, para adquirir una credibilidad frente a la
sociedad que se ha ido perdiendo en la manera en que también ha ido reemplazando su
proposito, al convertirse en un lugar recreativo, en un sistema de consolidacion
ideoldgica, en una escuela de valores inflexibles o en una plataforma de acreditacion
nacional. El rescate de la ensefianza entonces se vuelve importante, una ensefianza que
permita materializar los aprendizajes en la ciudad y que permita escuchar las voces de los
actores de la educacion hacia afuera (Novoa 2009) a través del rol social que cumplen
profesores y estudiantes principalmente.

En este trabajo de corte investigativo, se acude a la aplicacién de instrumentos
desde una perspectiva interinstitucional que apele a la magnificacién de la voz del
profesor desde sus propias conjeturas; para ello no se desestima el acuerdo ni el
desacuerdo respecto al dispositivo problematico empleado (las parabolas de Jesus), pues
parte del interés que recae en poder pensar en lo que los profesores tienen que decir desde
sus interpretaciones libres y pedagogicas.

La interinstitucionalidad se muestra como una posibilidad de participacién activa,
con miras al prestigio de la profesion, de tal manera que lo que emerja de los profesores,

pueda tener valor para distintas disciplinas (teologia, filosofia, antropologia, psicologia,
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historia, linguistica, derecho etc.), para comunidades no cientificas y aln para personas
que presenten algun interés en temas religiosos cristianos tan marcados en occidente.
Visto asi, este es un tema que apoyado en la multidisciplinariedad, puede generar interés

en distintos niveles de organizacion social como saber propuesto desde la educacion.

PROFESOR
(Disposiciones
escenciales segun
Novoa. 2009)

CONOCIMIENTO CULTURA TACTO TRABAJO COMPROMISO

PROFESIONAL PEDAGOGICO

EN EQUIPO SOCIAL

Construc. Dialogo Producc. ura Multidisciplina
de entre de dela riedad/Interdis
Sentido profesores Narrativas educacién ciplinariedad

Figura 5. Representacion de la relacion dialdgica propuesta entre las disposiciones esenciales del profesor
segun Novoa (2009) y las parabolas de Jesus como dispositivo de reflexion pedagdgico Fuente: Elaborado
por el autor.

LAS
PARABOLAS
como
DISPOSITIVO
PEDAGOGICO

La formacién de profesores en educacion superior

La formacidn es un concepto cercanamente relacionado con el aprendizaje no solo
en contextos educativos sino en otros espacios cotidianos que conforman el mundo de la
vida. Es aquello que permite la unicidad de la persona, forjar una construccion identitaria,
incorporar un proyecto en el tiempo y enriquecerse mediante experiencias significativas.
Teniendo en cuenta que la anterior no es una definicion satisfactoria de un concepto tan
amplio, si permite comprender la formacion como un asunto que supera la

transmisibilidad del saber, ya que hace posible procesos de creacion, activacion,
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comunicacion, adaptacion, comprension y de transformacion. Siguiendo al profesor
Henry Portela Guarin:

la formacion deber ser proceso de desarrollo individual tendiente a adquirir o

perfeccionar capacidades de sentir, de actuar, de imaginar, de comprender, de

aprender, de utilizar el cuerpo... pero sobre todo, desde la posibilidad de

reconocer problemas y pretender solucionarlos con alternativas de comprension y

generacion de otras ideas; significa pensar la formacion a partir de la capacidad de

ensofiacion, de abrir las compuertas a los lenguajes inmersos en los largos
silencios y en los temores para traducirlos en sonidos, osadias e intencionalidades.

(Guarin , 2007).

En estos términos la formacion es entendida como una disposicion esencial
humana que liga con el sentido existencial y el reconocimiento del propoésito de la vida a
partir del contexto y su transformacion (Orrego. 2007). Por lo tanto, la construccion del
sujeto hace parte del significado de la formacion, pero también lo es la participacion
social y la interaccion con lo que es Ilamado en esta obra -siguiendo la tradicion
fenomenoldgica-: el mundo de la vida. Este mundo de la vida o esfera cotidiana que
encierra la espontaneidad de las acciones sin un matiz calculador/cientifico, es de gran
importancia para este trabajo por cuanto resulta ser un espacio en un momento
determinado en el que se asume la realidad sin interferencias racionalistas.

Para el profesor universitario y de nivel superior, reflexionar sobre los eventos
sociales inmediatos y mediatos, sobre su rol etico, politico y su responsabilidad publica

con miras a la transformacion personal y comunitaria (Contreras. 1997) es una prioridad
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en el sentido en que va mas alla del rol formativo/didactico del aula y acentla el
componente ideoldgico del ejercicio educativo, para propulsar un pensamiento critico
capaz de generar cambio y/o impacto social.

Tras la amplitud que supone el concepto “formar” como universal paralelo al
devenir historico de la humanidad, en el que las generaciones se apropian y transforman
de la riqueza cultural que procede de sus antecesores; es propio distinguirlo del término
educacion como ese proceso de institucionalizacion que posee variables espaciales,
temporales y socio-culturales determinadas.

Al hablar de “dar forma” es indispensable tomar en cuenta criterios
humanizadores o integradores que trascienden la esfera académica para abarcar otros
aspectos de la vida en &mbitos familiares, laborales, comunitarios, religiosos, deportivos,
entre otros. Si bien algunos expertos podrian preferir no hacer uso del vocablo formacion
con frecuencia, por su amplia oferta semantica que hace dificil plantear un criterio
tematico y definitorio; las referencias filosoficas permiten descubrir que la palabra forma
hace alusion a “configuracion” “imagen” o “hermosura” (Merani. 1983), en otras
palabras, en relacion estrecha con la apariencia de algo.

Sin embargo, ya desde la filosofia Aristotélica el término se conceptualizé como
principio unificador y activo que se interpreta como unidad de composicion de las cosas y
en cuanto tal es perfeccionable. De modo que es posible pasar el puente semantico que
hay entre forma y formar como un intento de aproximacion a la formacion propiamente

dicha.
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Formar (término que puede ser situado entre los siglos XV y XVI) que es igual a

dar forma, viene del latin formare que trae consigo otros conceptos pedagdgicos tales

como educar, instruir, ensefiar, guiar y ensefiar (Diccionario de uso del espafiol actual,

1996) en el sentido figurativo en que la materia que compone una forma puede ser

modificada intencionalmente para obtener una nueva forma. Es clave notar en ello que

para (Garcia Carrasco y Garcia del Dujo, op. cit.) los términos educacion y formacién son

neologismos vistos desde el punto de vista pedagdgico, haciéndose dificil el rastreo por el

que ingresan tales conceptos al Iéxico utilizado. No obstante, la investigacion al respecto

aporta con pertinencia el siguiente rastreo histérico:

Tabla 3. Organizacion léxica del término por cortes, cualidades que evoca y consecuencias segun Trujillo.
(Tomado de Venegas. 2004)

CORTE | PERIODO ARCHISEMEMA CUALIDADES CONSECUENCIAS
(semantica) QUE EVOCA DEL ARCHISEMEMA
1 Siglo XIl | Que actua con prevision | -Acordado, Dominio de la accion
cuerdo, del hombre; instalacién
mensurado, de la excelencia
membrado. humana; control de
-Sabidor como acciones en funcion de
poseedor del rasgo | metas culturalmente
de dominar el organizadas
ambito de la
experiencia.
Dominio que se
ejerce por la
capacidad
ponderada (cuerda,
mensurada, cuerda
de toma de
decisiones)
2 Siglos X111 | -Prevision en el saber Por A, inteligencia | Procesos de
y XVI préctico o de natural, talento, diferenciacion entre
experiencia: listo, sagaz. | natural; por B, un | saberes (cienciasy
-Prever en funcion del nivel mayor de letras). Acciones
conocimiento aprendido | esas cualidades. formativas en tres
por el canal discursivo: estadios: conceptual,
docto recognitivo, técnico
3 Siglos XVI1 | Discreto. Contiene las Se agrupanen 3 Formacidn centrada en
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y XVIII voces: prudencia, saber, | campos. la adquisicion de titulos.
habilidad, inteligencia A) Parte de cuerdo | Formacion con
y prudente hasta atribucion que se da a
llegar a sagaz y quien sabe y sabe hacer
astuto. las cosas
B) Comprende los
conceptos de
sabio, letrado,
erudito y versado.
C) comprende los
términos: practico,
diestro, experto,
ingenioso,
industrioso y
capaz. A partir de
estos tres campos,
se aprecia la
valoracion de la
inteligencia como
campo que
determina a la
formacion
Siglos Incluye los términos Valoracion Reconocimiento a
XVilly sabio, inteligente e creciente al saber | saberes técnicos en la
finales del | instruido. De ellos se abstracto perspectiva
XIX desprenden habermasiana
ramificaciones diversas
que traen las voces:
perspicaz, capaz,
entendido, penetrador,
agudo, sutil, despejado,
claro, vivo, habil,
diestro, mafioso, entre
otras.
Finales del | Inteligente con Amplio abanico de | Especializacion de los
siglo XIX | ramificaciones que se nociones ambitos de formacion;
hasta la agrupan en cuatro sectorializacion de los
actualidad | campos. A) El de los juicios de valoracion

términos habil (experto,
ducho, perito), diestro
(virtuoso, habilidoso).
B) El de los términos
relativos al que sabe con
una gama de voces
referidas a tal condicion
(instruido, conocedor,
intelectual, culto, leido,
sabio), C) El que refiere

intelectual; apertura
semantica de la nocion
de formacion; efectos
importantes en el
empleo curricular que
tornaria mas complejo
el disefio curricular
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a cualidades para
alcanzar fines (astuto,
avisado, listo), D)
!n_cl_uye el semema
juicioso.

Formacion desde la reflexion

Para adelantar una formacion reflexiva, Phillipe Perrenoud (2004) aporta algunas
razones que permiten estructurar una argumentacion al respecto:

La superficialidad de la formacién profesional es un primer problema puesto que
a nivel superior a menudo se evalla que la preparacién académica de los ensefiantes
puede no ser la mas destacada, sin embargo, es incluso mas deficiente la formacion
pedagdgica y didactica. Hay ausencia de formacion pedagdgica en profesionales de
carreras distantes a las ciencias sociales humanas como las ingenierias, la fisica, el
derecho, la administracion entre otras.

Este tema pasa por analizar la importancia de la formacion intelectual como
aspecto preparatorio para aprender y llevar a cabo acciones que mejoren el desempefio a
través de la experiencia. Este es el caso de muchos profesores que se vuelven
autodidactas y expertos a medida que dan el salto del saber ser al saber hacer. Un ejemplo
de ello seria el profesor que a medida que se ocupa de ensefiar su disciplina y
paralelamente se involucra en proyectos de investigacion (Perrenoud. 1994), obtiene
aprendizajes determinantes que le permiten observar su intervencion para adaptar un
estilo de ensefianza acorde a las exigencias.

Un segundo reto que hace necesaria una formacion reflexiva es el de favorecer

saberes a partir de la experiencia ya que no toda experiencia se convierte en aprendizaje;
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para que persista una actitud reflexiva en el proceder del profesor sin que se vuelva una
eventualidad sobre su préctica, resulta propio apuntar a una apropiacién de los esquemas
de accion (Perrenoud. 2004) que asegure la intervencidn, una autoimagen profesional en
crecimiento, un método perseverante, un campo conceptual estructurado y una
comprension integral que le permita resolver problemas a través del saber profesional.

En esto, el trabajo desde la curiosidad del profesor y su capacidad de asombro
evita la pereza en la préctica y propender del piloto automatico en la ensefianza. Pensar
en un maestro agudo que ejemplifica los postulados conceptuales con vivencias propias o
de los estudiantes, es centrarse en la cuestion de las facetas importantes de la ensefianza
puesto que se otorga valor a la experiencia cotidiana; no asi cuando existe una brecha
insalvable entre contenido y ejemplificaciones que hacen ajeno aquello que se ensefia.

Asi también movilizarse en el sentido de la profesionalizacion, esto es, hacia la
obtencién de la seguridad de cobrar autonomia en la labor como profesor y las
responsabilidades que esto acarrea mas alla de las indicaciones institucionales. La
reflexividad profesional permite el desarrollo de un criterio de confianza que posibilita
hacer frente a los desafios, a los conflictos presentados y a las tensiones propuestas. Por
esta movilizacion que se gesta desde la mente del profesor, se construye el mensaje que
presenta a la comunidad educativa con la que interactla, y la forma como se comparte
dicho mensaje; puesto que puede apartarse de las formas acostumbradas de ensefiar sin
perder la confianza y el apoyo de los estudiantes; segin Perrenoud, la clave para
conseguir esto esta en que él sepa lo que hace y légicamente para saber aquello es

necesario reflexionarlo una y otra vez.
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Otro aspecto a tener en cuenta es la necesidad de asumir responsabilidad politica
y ética ya que en muchos sentidos los programas pueden llegar a convertirse en un
contradictor de los principios y valores que rigen el proceder del profesor. Por ejemplo, el
privar a un estudiante de leer un texto sagrado en una institucion declarada como laica; o
lo contrario, el calificar negativamente a un estudiante por no dar cumplimiento a ritos y
celebraciones religiosas. Problemas como estos que se han puesto tan de moda en la
escuela, muestran que se desencuentra la institucionalidad con los derechos humanos y
que se requiere de una formacidn reflexiva para profesores no sélo desde el como de la
educacidn, sino también desde el por qué y para qué. Perrenoud hace énfasis en su texto
en que la accion pedagdgica es una accion violenta, en la medida en que confronta al
otro, hace contacto con el otro y por lo tanto requiere ser justificada mediante la
evaluacion de los problemas, posibilitar decisiones y asumir las consecuencias de estas.
En definitiva un profesor que no puede decidir es un profesor sin voz ni voto en pleno
siglo XXI.

Por consiguiente, el asumir la complejidad de la educacion es otro reto de esos
que transversalizan la discusion profesoral sobre la dinamica educativa que toca aspectos
tales como la renovacion curricular y programatica, constancia de las reformas, cambio
introducido por lo tecnolégico, personalidad desafiante de los estudiantes, estructuras
diversificadas, requerimiento de planeacion y proyectos en equipo como valor
institucional. Al respecto Phillipe Perrenoud (2004) explica:

La explosion demogréfica, los movimientos migratorios, la democratizacion de los
estudios, la urbanizacion, la terciarizacion y la reestructuracion de la economia, sitdan a

los ensefiantes a nuevos publicos. Al mismo tiempo, cada vez es mas dificil resolver los
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problemas librandose del alumnado que los plantea, puesto que las condiciones del
empleo tienden mas bien a alargar la escolaridad de base y a disuadir a los jovenes de
arriesgarse en el mercado de trabajo, al mismo tiempo que la categoria de exclusion cada
vez es menos defendible. (P. 54)

Como condicion necesaria para enfrentar los retos educativos, la reflexion permite
problematizar aquellas situaciones de modo que puedan ser intervenidas y resueltas a
través de un método y de manera convenida asi como colectiva (Pain, J., Grandin-Degois
y Le Goff.1998). La reflexividad del profesor podra tener mejores logros al anclarse al
trabajo colaborativo, ponerse en practica de la mano de conocimientos necesarios y
afirmarse sobre la base cultural de las ciencias humanas.

Por otro lado, es oportuno apuntalar una formacién de profesores que permanezca
en lo que Freud denomind el oficio imposible, por cuanto la educacion se dirige a
objetivos que permanecen mas alla de la esfera de accion institucional (Boumard. 1992).
Es comdn observar casos de fracaso entre los profesores, sin embargo, al desarrollar una
actitud de trabajo perseverante se puede hacer frente a dichas inconveniencias. Cuando la
desilusion llega y la desesperanza toca a la puerta es que la practica reflexiva se hace util
para evaluar la funcionalidad del ensefiante en su justa medida, o sea, sin imponerse
estereotipos que permanecen lejos de su campo de accidn y que le desalientan si
permanece centrado en ellos.

Lo anterior tiene que ver con observar las circunstancias para abrirse camino mas
alla de las condiciones adversas que se presentan. Indudablemente el profesor no puede
escapar a pesos morales por errores cometidos en el pasado, pero se espera que esté

preparado para seguir adelante, autoajustando su practica a las necesidades presentes y
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aprendiendo del pasado todo cuanto le es posible. Para ejemplificar esto, es posible traer
el concepto organizacional de “lecciones aprendidas” para pensar en un profesor que
siente que debio prestarle mayor apoyo pedagogico a un estudiante al final del curso, y
busca remediar tal situacion al mejorar sus habilidades socializadoras e interpersonales a
fin de proponerse un plan de mejoramiento para el proximo afio; este es solo uno de los
tantos casos de falibilidad que se podria presentar.

Por cierto, el trabajar sobre si mismo y hacerse parte del problema ayuda a que el
profesor no se convierta en el Unico responsable de las situaciones dificiles, y menos en el
solucionador de los retos enfrentados. Al pensar en las cosas que ha dejado de lado, en lo
que en la profesion se ha dejado de hacer y en las cosas que no se estan haciendo bien, el
profesor podra rectificar. Y es que es fundamental trabajar sobre la base de la aceptacion
de los errores, pues el privarse de hacerlo ocasiona una ceguera perjudicial que se afirma
en la seguridad de los propios defectos.

Trabajar sobre si mismo significa precisar el sistema de actitudes y précticas en
relacion con los estudiantes y con la ensefianza, si bien, en los procesos formativos de
nuestro pais los profesores no disponen de una supervision de pares y superiores, es
menester impulsar en ellos una actitud de auto-supervision permanente que genere
cambio y obligue a salir de la zona de confort en la que se permanece cuando se teme a la
experiencia, a la evaluacion, al cambio y al aprendizaje.

No menos importante que esto es intentar comprender la alteridad del estudiante
como una forma discreta de entender las relaciones con los demas. La reflexion puede

estar orientada a interpretar las diferencias sociales, economicas, culturales y ontoldgicas
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que proyectan la transitoriedad de las identidades en las instituciones educativas de hoy.
Imbert (1996) ya hacia ver siguiendo la tradicion psicoanalitica, que la relacion con los
demas -sobre todo la interaccion de responsabilidad- esta determinada por las relaciones
que se han tenido con otras personas desde la infancia. De modo que el viejo decir que
“el profesor es un psicologo en la ensefianza” cobra sentido al indicar una apropiacion de
ciertos aspectos disciplinares (filosofia, antropologia, sociologia, psicologia) para
fortalecer el estatus profesional que le facilita a partir del entendimiento personal, la
forma de interrelacionarse con otros.

Un aspecto méas para una formacion de profesores basada en la reflexion es la
colaboracion entre pares, que se da no solo en la compatibilidad de caracteres sino en la
diferencia y en el desacuerdo; en los modos diversos de hacer las cosas, en la
competencia que se da en espacios académicos y en los distintas formas de hacer en
educacidn. La colaboracion de un grupo permite revisar las relaciones interpersonales
organizadas y en esto el concepto de negociacion juega un papel importante por cuanto
permite observar el conflicto como suceso abierto y necesario.

Para Perrenoud (2004) el desacuerdo es necesario en la medida en que parte del
funcionamiento humano. Esto se ve, por ejemplo, en si el profesor debe dar una
calificacion al estudiante ponderando su esfuerzo o no; o si es necesario acercar las
humanidades a las ciencias exactas; se puede entrever en todo ello los modos de
comunicacion en un colectivo que pueden ser o interrumpidos y problematicos, o
asertivos y explicativos. De modo que la practica reflexiva se basa en la metacognicion

de los profesores que comunican y comparten sus posiciones y experiencias con los
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demas compafieros, lo cual facilita la regulacion de las relaciones profesionales (Gather

Thurler. 1994, 1996) de manera notable.
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Figura 6. Caracteristicas para una formacion reflexiva. Fuente: Elaborado por el autor.

La transformacién de la practica de ensefiar requiere de innovacion como filtro
para justificar lo que se hace o para cambiarlo si fuere necesario. La reflexion por lo
pronto es el origen de la innovacion que parte del profesor, que significa algo distinto a la
apropiacion de ideas innovadoras que otros aportan ya que estas requieren de una
validacion en relacién con el ejercicio practico. Por esto, un profesor que se dedique a la
ensefianza del inglés a través de la estimulacion corporal, deberia dar cuenta de su
experiencia en la aplicacion de su metodologia tras un estudio juicioso de las
implicaciones que tiene en su propia vida y en la de los otros.

Innovar en este sentido es un fendmeno ligado a la reflexion y por lo tanto no

debe ser considerado livianamente como un aspecto generalizado, realmente basta con
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darle un vistazo al niamero de las instituciones universitarias con los indices mas altos de
innovacion en Colombia para encontrar una proporcion muy baja respecto a otros paises
del mundo en el que se apoya con mayor rigor la investigacion de los profesores
universitarios. Razon ésta que hace necesario centrarse en una formacion de profesores
desde la reflexividad.

Creacion de sentido en educacion

Perrenoud (2004, p. 60) hace el llamado de crear sentido en el oficio de profesor,
en la labor de profesor y en el trabajo de profesor. Crear sentido en la educacion y sentido
de la vida (Develay. 1996) es un buen resumen para los argumentos expuestos. El sentido
como parte del hacer humano permite el desarrollo identitario de los profesores al
intentar buscar respuesta a cuestionamientos importantes sobre lo que se hace y la forma
en que se hace; asi mismo acerca de cdmo buscar las causalidades por las que el profesor
puede hacer ciertas cosas y cuéles son las razones ultimas por las que las hace.

El profesor que suefia con utopias puede encontrarse en esta apreciacion de
construccién de sentido, pues sus suefios son una isla concreta en el mar discursivo de
todo lo que estad mal en la educacion; en ese punto la transitoriedad no solo es para los
planes educativos o las reformas, sino también pertenece a las personas y por ello el
sentido del oficio puede fluctuar en momentos especificos.

Para considerar mas al respecto, la reflexion es un dominio practico, por lo que
los profesionales de la ensefianza necesitaran algo diferente a las recetas procesuales que
dan las cosas por hecho. El reto en los procesos formativos recae en que no todos los

profesores tienen inclinacion por el desarrollo de las habilidades que les permitiran ser
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mejores en la préctica, algunos incluso ni se interesan por aquel aspecto y solo esperan
avanzar en su plan de estudios en pro de una titulacion con fines econémico-laborales. La
vision de Perrenoud es valiosa en la medida en que sugiere que la formacion debe valerse
de actividades complejas e imaginativas, puesto que estas traen consigo la necesidad de
probar métodos diferentes y de juzgar entre distintas alternativas la mas conveniente y
solucionadora.

Una vez mas se esta diciendo que el profesor reflexivo es aquel que piensa en su
oficio y todo lo que le concierne, ademas, sobre el ejercicio de ensefiar y los
cuestionamientos que alli se pueden resolver. Por esto es que se habla de la reflexion
como actitud; una actitud que comprende las trayectorias de vida las cuales revelan
historias favorables desde lo familiar, lo escolar y lo social; otras en cambio expresan
coercion, prohibicion y encasillamiento del pensamiento. En sintesis, reconocer que la
narrativa de vida condiciona a toda persona (Dominicé. 1990), es fundamental para hacer
de cualquier iniciativa de formacién una experiencia de reflexion que se enfrente a retos
humanos distintos.

En el desarrollo del habitus formativo, seré necesario empezar por aprender a
dudar, a cuestionar, a repensar lo dado evitando tareas que conlleven tension y faenas
engorrosas. En este aprendizaje lo que se desea es mantener control de las disposiciones
intelectuales, bien a través de la escritura, la exposicion, la oralidad, las actividades de
clasificacion, la distribucion de responsabilidades, las pesquisas informacionales e
incluso el dominio de lo tedrico que solo puede cobrar valor en la medida en que se

consolide en el mundo real.
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En tanto la formacidn de profesores debe atender a programas especificos y en
dicho proceso el desarrollo de la reflexividad se vuelve pertinente; no se espera obligar
para que el sistema proponga trayectos estrechos y/o rigidos sino escenarios de discusion,
didlogo, comunicacién, debate, investigacion y creatividad; espacios en los que se
muestre el contraste metacognitivo de los profesores, asi como la multiplicidad de
saberes con el entramado de las experiencias. La formacion asi, se convierte en un
espacio para plantear y replantear posturas epistemoldgicas, y un proceso en el que el
profesor siendo un sujeto que impulsa el cuestionamiento, confirma a la misma vez sus
opiniones.

Perrenoud (2004) habla de la importancia de alternar en los proceso de formacion
tanto el estudio de casos concretos —que es llamado por él tiempo frente al tablero- con el
entrenamiento clinico, que tiene que ver con aquellos acercamientos al ejercicio de la
ensefianza, a través de la supervision o del acompafiamiento de tutores y/o pares. A parte
de que esto consolida una practica reflexionada, también estimula el desarrollo de
sensibilidad en el oficio de profesor para enfrentar dilemas éticos que no escapan al buen
hacer profesional.

Experiencia pedag6gica en contexto discursivo

Tras estas ideas de Philippe Perrenoud que deben ser estimadas como funcionales,
es apenas normal que el lector se pregunte por el modo en que hacen contacto con los
procesos educativos en el pais. Para intentar llevar a cabo una proposicion de ideas que
aclaren esta cuestion, se exige un espacio de reflexion de la pedagogia como experiencia

en Colombia.
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Esta parte del trabajo se inicia con la citada expresién de Hugo Zemelman (2002):

Saber situarse ante la realidad es hoy una tarea imperativa pero no sélo como un

desafio de conocimiento, pues méas que conformarse con quedar aprisionado en el

interior de determinados constructos se hace necesario trascenderlos, desde ciertas
exigencias valdricas, mediante un acto deliberado de conciencia. (Zemelman,

2002).

De acuerdo con la cita, la realidad en espacios educativos y de formacion de
profesores es construida sobre el fundamento de un complejo relacional entre personas
distintas, que son convocadas por multiples motivaciones al hacer parte de varios
procesos humanos que alli confluyen. En dicho complejo relacional las personas juegan
roles distintos que permiten definir précticas y teorias que aseguran una perspectiva
epistemoldgica. No obstante, alli también hay lugar para la problemética singular y
colectiva que exhibe toda la diversidad de la condicion humana; por lo cual se puede
entender tal espacio formativo como el lugar en el que teoria y préctica traspasan la
organizacion de los saberes y atraviesan ademas multiples formas de entender el mundo
(Véasquez & Henao. 2008) que no siempre estan en posicion lineal con el sistema
hegemonico nacional o internacional.

En Colombia es usual que las instituciones de educacién superior privilegien la
ensefianza de visiones del mundo posicionadas en tradiciones —casi siempre cientificas- y
en la transmisibilidad dosificada de la informacion; pero no sucede lo mismo respecto a
la ensefianza que acoge el pensamiento critico, el cuestionamiento y la prudente

aplicacion del saber.
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En el pais abundan curriculos centrados en los contenidos, lo cual es por mucho,
distinto a los sistemas curriculares tendientes al conocimiento; puesto que si se tiene en
cuenta el gran salto de la humanidad en materia informativa y lo que supone vivir en una
época en la que tiene lugar una saturacion de datos y un libre acceso a estos, se reconoce
que la apuesta universitaria no esta yendo hacia el conocimiento y la resignificacion del
saber en procura de una transformacion a diferentes niveles. De otro modo, la
movilizacion educativa seria més significativa y la innovacién seria superior; situacion
descrita por Hernando J. Gomez y Daniel Mitchell (2014) como de rezago en ciencia,
tecnologia e innovacion.

Al escuchar la voz de Paulo Freire en Latinoamérica, se percibe una critica
profunda a la pérdida de autonomia que padece el hombre a causa de un mundo prescrito
para una sociedad en la que la duda y el espiritu critico son demonio a exorcizar.
Comprometerse por otro lado, es la alternativa a tener en cuenta en la educacion de
nuestros dias, partiendo de una conciencia espacial e histérica que media en la adaptacion
al sistema por cuanto la universidad y la escuela requieren de una comprension
consciente. La transformacion educativa desde aqui tiene que ver mas con asumirse como
un actor dinamico capaz de llevar a cabo el proyecto de la esperanza mediante acciones
individuales y sociales que inspiran cambios.

Textualmente Freire (1987) dice:

Si la posibilidad de reflexion sobre si, sobre su estar en el mundo asociada
indisolublemente a su accion sobre el mundo, no existe en el ser, su estar en el mundo se
reduce a no poder trascender los limites que le son impuestos por el mismo mundo, de lo

gue resulta que este ser no es capaz de compromiso.
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Considerar hasta qué punto los procesos formativos de hoy contribuyen a
desarrollar autocuestionamiento en la practica en relacion a los modelos imperantes, es
solo uno de los muchos aspectos necesarios para definir hasta qué punto tiene lugar una
impotencia del practicante frente a la escaza aplicabilidad del discurso. ¢Qué practicas
pedagogicas estdn méas acordes con los estilos de aprendizaje de los profesores
colombianos? ;Realmente se esta teniendo en cuenta la necesidad de liberacion
ideoldgica y epistemoldgica que ha esculpido la historia de este pais?

Interrogantes como estos ayudan a pensar los procesos de formacion desde una
perspectiva distinta. Para el caso, se trata de una formacion centrada en el profesor como
sujeto esperanzado en los términos antes discutidos y no de un profesional resignado al
ejercicio instruccional. Siendo poco seguro que un ciego pueda guiar a otro ciego, el
profesor universitario en Colombia necesita poder adquirir autonomia en realidades de
guerra, de agitacion ideoldgica, en instancias donde valores como la paz se vuelven
mercancia y en lugares donde abunda la deprivacion econémica; a fin de poder cumplir
con la expectativa de hacer que los profesores en formacion construyan una
independencia profesional real.

El concepto reflexion en la formacién de profesores colombianos, genera
problematicas respecto a los recursos pedagogicos que se deben implantar, los cuales se
situan bajo el paraguas de la didactica. No menos importante que esto, es la
concatenacion que existe entre los propositos fundamentales de la ensefianza (para quien,

cémo, cuando, donde) y el aprendizaje de la persona.
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Con insistencia parece necesario realizar una vez mas la réplica en cuanto a la
principal motivacion que tienen algunos profesores durante su formacion inicial y
postgradual, legitimada principalmente en pretensiones laborales en detrimento de un
interés genuino por comprometerse con la produccion de conocimiento en ambitos
regionales. Asi tiende a repetirse el ciclo de la absorcion irreflexiva de précticas sociales,
sin tomar distancia pertinente de estas en la ensefianza; esto se traduce en la repeticion de
discursos como el de la paz en ausencia de un filtro critico por parte de profesores; o el de
la resistencia a tipos de investigacién con enfoque cualitativo supuestamente bajo la
sospecha de una pobre repercusion econémica: o para decirlo de forma sutil, defendiendo
la tesis socio-empresarial de coste-beneficio.

No es un secreto de estado que el sistema de educacion colombiano obedece a la
I6gica publica de productividad, desarrollo y tecnocracia por lo menos desde el discurso;
de ahi que los cientificos mas insignes sean investigadores conocidos como el Dr. Manuel
Elkin Patarroyo o el Neurofisidlogo Rodolfo Llinas; en tanto que otros como Orlando
Fals Borda y el Psicdlogo Ruben Ardila alcanzan tan solo las paginas de divulgacion
auspiciadas por la corriente social humanista. Y es que para el sistema es mas importante
impulsar la profesionalidad que al sujeto de formacion, cuando lo que se esta tratando de
hacer ver desde hace largo rato es que lo primero es consecuencia urgente de lo segundo.
La universidad vista como un todo en el pais no trasiega todavia mas alla de los caminos
destapados de la multidisciplinariedad y aun tiene vereda por delante antes de llegar a los
predios de la interdisciplinariedad donde realmente es posible complejizar el

conocimiento.
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Para alcanzar este propdsito de relacionar el saber, es coherente reconocer la
necesidad de situarse en una légica diferente; una en la que la vida de la persona, su
contexto y las disciplinas generen transformacion social en un sentido multidimensional.
Para superar la tradicion socioldgica del siglo XIX, la formacién ya no debe ser vista
como una pretension modeladora, sino como matriz de contradicciones que diversifica la
culturalidad sin dejarse encasillar por el sistema (V&squez y Henao. 2008).

Que la Universidad defienda sin pronunciarse una narrativa oficial, produce
desconocimiento autonomo del ser humano. De esto se desprende que la instruccion sea
prioritaria en los procesos educativos contemporaneos y que el interés por construir
saberes nuevos, no alcance a trabajar de la mano de la realizacion del ser humano. Esto se
ejemplifica en la incompatibilidad que existe entre productos investigativos y crisis
existencial en la sociedad colombiana y en otras regiones del mundo.

Como se ha dicho antes, la educacion exige ser visionada como sistema complejo
y en ello la postura del profesor se torna indispensable en cuanto agente de trabajo que
coexiste con la aleatoriedad, la indeterminacion y la no linealidad. Los profesores que
avanzan en su formacién no son tabulas rasas y eso significa que la tradicionalidad del
discurso no es suficiente para generar comprensiones distintas de la realidad. Tanto
profesores como estudiantes, como sujetos pedagdgicos tienen la posibilidad de
interactuar, contactar, dialogar y hacer levantamiento de reflexiones para organizar y
reestructurar el conocimiento.

En este sentido se piensa que es posible formar un profesor autbnomo y en

movimiento dentro de la dindmica educativa, para sustituir curriculos de hierro por
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curriculos flexibles, en los que el conflicto sea una alternativa de crecimiento, no un
prejuicio; donde ponerse de acuerdo sea un acto libre y la construccion de sentido
fortalezca nuevas ideas para entender el mundo tanto como al ser humano.

Para llevar a cabo una formacion de profesores es relevante vivenciar el adagio de
que el aula debe ser un laboratorio para la indagacion y la investigacion en todos los
sentidos posibles y no una fabrica de productos por encargo. Pensar en formar a
profesores desde la reflexion es invitar al desborde de la clase, a la no contencion de la
ensefianza y a la negativa ante la parcelacion del aprendizaje. En este sentido la reflexion
se toma como actividad y exigencia viva en el marco de la educacion, en donde el
profesor que se va construyendo no necesariamente “debe” estar de acuerdo con el
profesor que ensefia.

Aqui esté algo de lo que éste trabajo aporta sobre la reflexion en formacién de
profesores; y es que justamente para pensar distinto se requiere de un entendimiento
elemental de aquello con lo que se discrepa. En ello hay desde luego un problema que se
ha venido manifestando por largo tiempo y es la deshumanizacion de la ensefianza, al
punto de que a menudo el conocimiento va rifiendo paulatinamente con el sentido social y
existencial. Parte de esto es que los ingenieros solo estan pensando en estructuras y no en
arboles o que los bidlogos se ven obligados a pensar en la animalidad del hombre y no en
su espiritualidad.

Por cierto, si hay una relacion de poder en educacién —que la hay-, que sea lo mas
tenue posible y que sea casi despreciable el grado de inclinacion del profesor ante el

formando. Desde el problema del que parte esta investigacion, es muy probable hablar de
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multidiversidad en cuyo sentido se encuentra un reconocimiento tanto para el que ensefia,
como para el profesor que se forma, consoliddndose una relacion de pares a partir de la
independencia y la criticidad.

La universidad colombiana puede asumir el desafio de hacer que sus profesores
piensen por si mismos en futuros posibles, en los conflictos politicos que les acontecen,
en la crisis de la familia como institucién elemental y en el rumbo que toman las
sociedades. Pensar en a dénde se esta yendo es reflexionar en el mundo de la vida y es
también construir la realidad.

Con la intencion clara de sensibilizar la formacién de profesores en nuestro medio
acogiendo el sentido propio de un horizonte globalizado en el que cada persona se
reconoce en tiempo y ser; se intenta proponer la reflexion que es timén de la conducta y
rumbo para la accidn ética, lo que para Zemelman significa “hacerse sujeto”. A propdsito,
él mismo sentencia lo que se ha querido expresar con notoria sencillez: “Hacernos sujetos
exige pensar no desde fuera sino desde el transcurrir mismo del sujeto” (2003).
Pertinencia de recursos pedagdégicos: la didactica en escena

En la teoria de la educacion, la didactica incluye técnicas y materiales que
fortalecen y rigen el acercamiento entre la persona que aprende con aquello que aprende.
El discurso tedrico al respecto ya hacia ver desde finales del siglo XX que la didactica
como disciplina cientifica comprende ademas de cosas fisicas, representaciones con una
usanza informativa y comprensiva. Asi pues siguiendo a Joaquin de Juan Herrero (1996),
entre los principales medios didacticos empleados en el nivel institucional superior, se

encuentran los textos y los documentos escritos; tableros y pizarrones; medios
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audiovisuales que comprenden los dispositivos de proyeccion de imagenes fijas y
moviles; medios auditivos; ensefianza asistida por computador; material
multidimensional (3D y 4D) y las técnicas de simulacion.

Como parte de las observaciones que se pueden hacer respecto a la influencia de
estos dispositivos en el aprendizaje, es propio anotar que la estimulacion de los sentidos
del gusto, el tacto y el olfato de forma diferenciada apenas pueden generar un impacto
verificable mediante la investigacion; en cambio el sentido auditivo proyecta mejores
resultados que estos en el aprendizaje, aunque hay que hacer la salvedad de que es la
vision la que ofrece los mejores resultados en educacion.

Independientemente de que los avances tecnoldgicos de hoy permitan definir a las
nuevas generaciones como mas visuales que auditivas, también es importante rescatar
que el ser humano ha dependido del sentido de la vista desde siempre, al hacer uso de él
como el sistema senso-perceptivo prioritario para su superviviencia. Sin embargo,
estudios como los que apoyan la teoria de la integracion sensorial, exponen que los
procesos que conectan diferentes sentidos a la vez, producen aprendizajes significativos.

Esto es importante expresarlo por cuanto se estima que el ser humano es capaz de
retener en un 50% la informacién de lo que ve y escucha; el 70% de lo que dice y debate
y el 90% de lo que dice y hace (De juan 1996). Por lo anterior, se piensa en un
dispositivo problematizador como la parabola (narrativa parabolica), que logra vincular
varios sentidos (inicialmente oido y vista) en procura de una facilitacion del aprendizaje a
partir de la busqueda subjetiva de sentido que para el caso particular de los profesores

universitarios con los que se trabaja, sirve de apoyo a la discusion de corte comprensivo.
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Tras la introduccién de los medios didacticos empleados en el sistema educativo
en general, es menester diferenciarlos de lo metodolégico propiamente dicho, esto es, de
todas aquellas actividades y componentes que le permiten al profesor en formacion (o a
cualquier otro estudiante) realizar un abordaje de contenidos especificos desde
intenciones bien definidas y empleando técnicas tanto como materiales.

Para el autor resulta mas util denominar lo metodologico como “recursos
pedagogicos”, aunque otros autores empleen otras connotaciones como estrategias
didacticas, métodos didacticos (Beard. 1974), procedimientos didacticos o métodos de
ensefianza (Guilbert. 1994). Asi pues, parece clave retomar la distincién que se propone
para pasar del nivel basico de los medios, al reflexivo que describe el como se ensefia.
¢ Por queé hacer referencia a recursos pedagogicos? En primer lugar, porque se trata de
un término consecuente con la planeacion estratégica que se presenta en el estudio, por
cuanto intenta ofrecer una definicién satisfactoria de aquel elemento que produce
reflexion en educacion. No menos importante que esto es que los recursos pedagdgicos
pueden ser entendidos como rutas de navegacion o de referencia del espiritu curricular;
asi por ejemplo se tiene una formacion de profesores en la Universidad Catélica de
Manizales centrada en la investigacion, es decir, que en dicha organizacién los recursos
pedagdgicos estan dispuestos en la base misma de la filosofia de la educacion. A demas,
son también referencia de los métodos del profesor en el microsistema al que pertenecen
las actividades de ensefianza y los vinculos entre los sujetos pedagogicos.

Los recursos pedagogicos estan supeditados a la organizacion curricular (Harden,

Sowden & Dann. 1984), lo que permite anticipar que no deben ser los mismos en casos
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opuestos. Dichos recursos no serdn los mismos en una profesion para profesores centrada
en la persona que centrada en el profesor; ni en una formacion basada en problemas
(investigacion) que centrada en informacion (reproducibilidad) o mas adn; no serén los
mismos recursos pedagdgicos los que se emplean en una formacion interdisciplinaria que
en una formacion disefiada para la especializacion, basada jerarquicamente en lo
disciplinar.

Ahora bien, el avance de esta obra obliga a moverse un poco méas hacia lo
particular para no ocuparse de lo filos6fico porque no es el caso, ni de lo curricular
porque no es el aspecto de fondo en este momento. Una vez més el concepto que convoca
es el aprendizaje con sus maltiples componentes situacionales. Para posibilitar procesos
de aprendizaje, se cuentan entre los tipos de estrategias didacticas mas reconocidas la
ensefianza programada (a distancia); la clase o sesion magistral; exposicién continua del
alumno (ensefianza evaluativa); ensefianza socratica (heuristica); ensefianza de
laboratorio (independiente) y los grupos de discusion.

En sintesis, de lo hasta ahora expuesto; los recursos pedagdgicos que se utilizan
deben estar direccionados a satisfacer la necesidad con la que se implementa la estrategia
didactica; en tal sentido, dispositivos como “portafolios informaticos” diarios de campo,
foros profesionales, grabacion de clases, lecturas formativas (Jordan. 2008) y la
produccidn de experiencias pedagdgicas, entre otros, pueden ser tenidos en cuenta para
enriquecer la comprension de un tema problema.

Un aspecto central del que precisa hablar el autor, es que la parabola también

puede ser considerada un dispositivo no menor entre la larga lista que la pedagogia como
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ciencia puede considerar, sobretodo porque el estudio pedagdgico de las parabolas
biblicas puede repercutir radicalmente en la produccion formativa de narrativas
pedagogicas en contextos tradicionalmente religiosos como el Latinoamericano.

Un ejemplo de lo que se acaba de decir alusivo a los recursos pedagdgicos, es la
siguiente nota escrita por un profesor de nivel institucional superior de Chinchina-Caldas
que esta relacionada con su lectura de la parabola del Buen Samaritano:

Creo que a diario nos toca ubicarnos en los zapatos del otro (alumno) para tratar de
comprender sus excusas ante situaciones dificiles.

Y es gque cada estudiante es un ser con sus problemas y dificultades y no podemos
sustraernos de esa realidad.

Serian innumerables las experiencias que se viven en donde nos toca auxiliar a todos y
cada uno de los estudiantes, obrando asi o tratando de obrar como un Samaritano para no

actuar de manera arbitraria e injusta.

De cualquier manera este es un tema que se muestra ineludible el cual requiere ser
tratado en el préximo apartado; por el momento conviene redondear la idea, concluyendo
con los beneficios que ofrece la implementacidn de un proceso de produccion narrativa
como mecanismo didactico en la situacion de formacion de profesores.

La produccion de narrativas como recurso de formacion

La produccién de narrativas como propuesta pedagdgica en el marco de la
formacion de profesores, es una iniciativa de organizacién del conocimiento que le
permite a un grupo de profesionales de la ensefianza reconstruir sus propias narrativas

tanto como sus reflexiones sobre la experiencia en educacién. Por lo tanto tiene como fin



144
el posibilitar la conversion de narrativas pedagdgicas en documentos pedagdgicos que
puedan ser conocidos y estudiados por la comunidad educativa.

De esta manera, la produccién de narrativas en educacion permite establecer un
didlogo abierto y horizontal entre profesores e investigadores enmarcados en una misma
categoria: la de saber pedagdgico (Davila. 2011) y no solo esto sino que también ofrece
una cobertura en relacion a otros actores sociales y organizacionales que pueden
intervenir en algin momento en el proceso investigativo, por poner un ejemplo, el de la
validacion de la informacion.

La singularidad de este tipo de canal investigativo es que esta pensado para
privilegiar la construccion de conocimiento a partir de la experiencia pedagdgica, de
manera que la informacion proporcionada por los profesores cobra un valor legitimo e
interesante, ademas de pertinente en su posibilidad de hacer investigacién dentro del
campo de la educacion. Asi también, produce un acercamiento practico entre lo que es la
investigacién académica propiamente dicha y el mundo fenomenolégico de la educacion
traducido en experiencia; en donde las relaciones colaborativas, los procesos de apoyo
entre profesores y la participacion de otros actores pertenecientes a niveles de
organizacion educativa como autoridades, administrativos, instituciones universitarias,
ong’s y otros organismos, pueden constituirse en autores principales de un proyecto.

Respecto a su funcionamiento, un colectivo que aplique este tipo de propuesta de
trabajo esta constituido por profesores que tienen en comun intereses investigativos; que
pueden pertenecer a regiones del mundo diferentes, asi como a instituciones diversas para

llevar a cabo indagaciones a partir del estudio narrativo de sus practicas. Esto sefiala el
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elemento de la heterogeneidad que permite el reconocimiento de otras voces y de varias
voces; en otras palabras, una pluralidad que construye “ecologia de saberes” (Santos.
2008) y nuevas formas de ver el mundo.

La idea de la cual se parte para adelantar la iniciativa es la realizacion de un
trabajo de reconstruccion de las experiencias y saberes pedagdgicos para posteriormente
interpretarlos de tal manera que den cuenta del propio quehacer en educacién. Por lo
tanto, puede inferirse que la perspectiva desde la que se contempla la produccién de
narrativas recae en el modelo investigacion-formacién-accion.

Como dispositivo pedagdgico, lo que genera la produccion de narrativas es un
estudio sistematico de la experiencia pedagogica contada, asi como su socializacion y
debate; para ello es prudente escribir, hacer lectura, conversar al respecto, promover la
edicién y publicacion de los trabajos colectivos, para finalmente difundirlos en medios y
plataformas cientificas.

Ademas es importante que los profesores pueden poner bajo la lente de la
reflexién y la critica su ejercicio profesional (Suarez. 2007) para tal vez conseguir
reorientarlo en aspectos especificos. Una de las tesis principales en este camino es que las
diferentes lecturas de un mismo texto experiencial con carécter pedagogico, ofrece a
menudo la posibilidad de ser resignificado puesto que se comporta como la puerta a
nuevas reflexiones. Algo semejante sucede con el repaso de un viejo diario personal al
que se vuelve afios después de que fue escrito.

Entre los propositos que se cumplen a través de una aplicacion rigurosa del

dispositivo, es el trabajo pedagdgico en equipo del que se desprende una dindmica de
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colaboracion concreta, la generacion de actividades distintas a las tradicionales, la
experimentacion sobre la préctica y una auto-organizacion creadora fundada en las
relaciones sinérgicas (Awad. 2002). Entre tanto y mas alla de la red de colaboracion, es
posible hablar de una red de trabajo pensada para crear nuevo saber pedagogico (Cardelli.
2009); en esto la dimensidn social de los profesores es importante en la medida en que
hace posible la realizacion de un ejercicio cognoscitivo desde distintas personas y en
relacion a un mismo asunto. Por consiguiente, entre las acciones asociadas a la red de
trabajo podrian estar: la revision de trabajos por pares, los espacios de coordinacién del
trabajo, las investigaciones en equipo Yy la socializacién de las ya nombradas experiencias
pedagogicas.

La novedad metodoldgica de lo que se esta hablando, apunta al modo no
tradicional como es observado el profesor; ya que no es desprovisto de su constitucién
subjetiva, llega a ser reconocido como portador y productor de conocimiento y a la vez
como un constructor de otras formas pedagdgicas que permiten la transformacion de las
practicas. No solo esto, para el caso de quienes realizan este tipo de investigaciones, el
mundo de la experiencia varia en sus matices, ya que quien investiga es un co-participe y
mantiene un vinculo simétrico con los profesores en el plano reciproco de conocer de una
manera distinta. Es necesario destacar por lo tanto que esta propuesta para construir
colectivos de conocimiento pedagdgico, conecta perfectamente con las iniciativas
regionales (Santos. 2006) que apuntan a la necesidad de poner en conversacion las

apuestas pedagdgicas y académicas en Latinoamérica.
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Por lo visto hasta aqui, la conveniencia que se desprende de la anterior
argumentacion, resiste la fragmentacion investigativa y propone la construccion de
conocimiento entre profesores de manera que se asegure una comprension democratica,
sensible, pertinente y sélida que se allegue con eficacia a la realidad educativa y la
problemaética social. Por esta razon es que aqui se discute la necesidad de otorgarle
credibilidad a su aplicacién en el sentido de abordarse como mecanismo investigativo
planteado por la perspectiva cualitativa-interpretativa desde las ciencias sociales y
humanas. Para el caso de la educacién, el valor agregado que se obtiene a partir de esta
I6gica epistemoldgica es justamente la produccion de saber pedagogico; una produccion
interpretativa que invita a mirar el propio saber de una manera distinta e incluso a
replantearlo.

De acuerdo con Daniel Suarez (2008) la metodologia de los procesos de

documentacion narrativa puede resumirse de la siguiente manera:

Tabla 4. Momentos de la generacion de narrativas como metodologia.

MOMENTOS DESCRIPCION
En un primer momento es necesario puntualizar las practicas
Identificar y pedagogicas significativas para el profesor narrador,
seleccionar involucrando sus memorias, experiencias vitales y
evidencias.

Aqui los profesores de manera individual tienen la
Escribir-reescribir oportunidad de otorgarle sentido a su narracion, mediante
diversos intentos reflexivos y de composicién para describir

la experiencia pedagogica.

Se trata de un proceso colaborativo para hacer de la

Edicion pedagogica narracion individual un relato coherente que pasa por la
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interpretacion de pares, de manera que se construya y se

convierta en una produccion pedagogica.

En este momento se presenta la narracion que da cuenta de la
Publicar experiencia que a su vez es un material pedagogico

estructurado por el profesor.

Finalmente, es necesario dar a conocer la experiencia luego
de que ha pasado por los momentos anteriores a fin de abrir
Hacer circular su comprension en otros contextos.

Esto puede apuntar a publicaciones que permitan ser
aprovechadas como material pedagdgico y como elementos

para posteriores investigaciones.

Asi pues la produccion de narrativas es considerada una forma de investigacion
no convencional que posibilita la “interpretacion de interpretaciones” dentro de un
contexto pedagdgico. Si bien, se trata de una posibilidad novedosa con profundas raices
latinoamericanas —especialmente desde Argentina en donde se viene trabajando con esta
perspectiva- es impropio dejar de anotar que conserva principios que entran en dialogo
permanente con la fenomenologia de la experiencia, puesto que en ambas se pretende una

generacion de conocimiento espontaneo, plural y situado.
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Capitulo 4
Las parabolas del maestro Jesus: un aporte a la educacién contemporanea

Las parabolas del Nuevo Testamento, pronunciadas por el maestro de
maestros, son de tal belleza, sencillez y eficacia, que no tienen paralelo en
la literatura. James E. Talmage

Desde el periodo del ministerio de Jesus y hasta hoy, hay un encumbramiento del
uso de las parabolas en sentido didactico que les permite llevar a cabo la presentacion de
un tema para ensefiar cosas espirituales. En este capitulo es necesario enfrentar
cuestionamientos como ¢qué es una parabola? y ¢qué otros usos pueden tener mas alla de
su configuracion teoldgica?

Un profesor de la universidad Uniminuto pregunta a partir de la famosa parabola
del sembrador:

¢ Cuales son los principales aportes que deja el docente en sus estudiantes, cuando

sus orientaciones estan enfocadas al desarrollo del ser integral?

En mi labor docente me he encontrado con muchos estudiantes dificiles a los

cuales es complicado llegar, es decir, es delicado el sembrar; aquellos que han

cambiado su forma de ser, a los que se les nota un cambio actitudinal son a

quienes me he acercado con amor, con dialogo, a quienes les he dado confianza y

en quienes he confiado como seres con proyeccion hacia la transformacion. Son

los estudiantes a los que mas recuerdo y llevo en la memoria.
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Textos como el anterior proporcionan pautas para un viraje comprensivo; por esto
se tratard de estudiar un poco la naturaleza de estas narrativas que corresponden a un
género literario, haciendo la precision de que no son el objeto de estudio de este trabajo;
antes bien, hacen parte de la propuesta metodolégica que tiene como principal objeto el
reflexionar de los profesores en el acto mismo de su lectura. No tratdndose este de un
estudio hermenéutico sobre las parabolas de Jesus, queda libre del argumento de que
éstas deben ser estudiadas dentro de su contextualidad, en linealidad exacta con la
intencidn del autor o autores, indagando por su propoésito fundamental y analizando el
publico para el que fueron dichas. Obras maravillosas ya se han escrito en este sentido y
bien parece que dejan muy poco por agregar, algunas de las mas sobresalientes son
(Dodd. 1973; Jeremias. 1997; Fricke. 2005).

Por consiguiente, lo que si pretende este estudio es ajustar las propiedades
historicas, literarias y espirituales de dichas narrativas a una realidad pedagdgica, para
mostrar que estas partes tienen espacios en comun y que se puede justificar plenamente
un estudio que tome como pretexto a las parabolas desde una perspectiva distinta y poco
tradicional; algunos de los espacios referidos son: la condicién del Jesis maestro y sus
aportaciones a la pedagogia, la intencion teleoldgica tanto de las parabolas como de la
educacidn; la reflexion como atributo necesario para el aprendizaje; la crisis espiritual de
nuestro tiempo y también la posibilidad del dialogo entre ciencia y fe.

Hacia una descripcion de las parabolas
Iniciar este capitulo es adentrarse en una cuestion de fondo del estudio: las

parabolas; término acufiado hacia el siglo XV que permanece estrechamente en su origen
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etimoldgico parabolé que quiere decir comparacion; hace referencia a las inferencias de
corte moralista o ético que emanan de una historia. Desde aqui, al remitirse a un
acercamiento de las parabolas biblicas —especialmente las que se cree, son de autoria del
maestro Jesus- se hace preciso realizar un juicioso acercamiento a sus propiedades y
caracteristicas fundamentales.

Por ejemplo, para C. H. Dodd, una parabola es “la expresion natural de una
mentalidad que ve la verdad en imégenes concretas en vez de concebirla por medio de
abstracciones" (p. 25) él alega que es algo distinto a una alegoria; mientras que para el
escritor William Taylor es "una narracion, ficticia o no, de una escena de la vida humana
o de un proceso de la naturaleza; aunque veraz en su representacion de éstos, tiene por fin
una leccion espiritual (p.6).

Fricke, R. comentando la definicion de Hunter (1960. P. 8) escribe: “la parabola
hace uso de la comparacién como un método didactico por la asociacion de lo conocido
con lo desconocido. Sin embargo, es imprescindible seguir el curso pedagdgico de la
parabola hasta su fin légico si se va a descubrir la verdad implicita”. En tal sentido la
parabola de JesUs se percibe como un dispositivo que presenta niveles de comparacion
para sefialar un aspecto importante de la vida. Fricke (2005. Introduccion) continGa la
idea anterior aclarando: “Cuando Jesus compara el reino de Dios con la levadura, no
quiere decir con eso que el reino es como la levadura; mas bien, quiere decir que el
reino de Dios se asemeja a lo que ocurre cuando la levadura se combina con la harina”.

Trenchard (1999) —tedlogo latinoamericano- ofrece una definicion con rasgos

literarios de la siguiente forma:
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La voz griega, de la que se deriva nuestra palabra, significa el acto de “colocar un

objeto al lado de otro” con el fin de establecer una comparacion entre ambos. En

la pardbola se expone una historia humana, en la que la accion del protagonista, o

de los protagonistas, puede ser muy limitada o bastante complicada, pero “al

lado” de la narracion se ha de buscar una analogia espiritual que encierra la
leccion que el ensefiador quiere presentar. Repetimos aqui que hemos de
considerar como verdaderas parabolas solamente las ilustraciones claramente
narrativas, siendo veridica la historia, o, por lo menos, verosimil: es decir, que

acontecio realmente o pudo haber acontecido. Los protagonistas son hombres y

mujeres que acttan dentro de las circunstancias normales de la vida. La definicion

popular de una parabola como: “una historia humana que encierra una leccion

espiritual”, es aceptable para todos los efectos normales. (Trenchard, 1999,

pag.209).

Ante la pregunta de lo que es una parabola, el profesor de religion estadounidense
E. Keith Howick (s./f)se remite a la esencialidad de estas construcciones del pensamiento
y expone caracteristicas importantes entre las cuales se encuentran:

En primer lugar, la pardbola es una historia que trata sobre aspectos cotidianos
que empalman perfectamente con las situaciones del diario vivir, de tal manera que posee
una funcionalidad icénica que debe ser facilmente reconocida por el escucha para
ocasionar una interpretacion y su debida aplicacion. De manera que una historia que no

logra mostrarse como algo entendible para la mente, no cumple con este requisito y por lo
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tanto no puede ser considerada como del género parabdlico; podria tratarse de una fabula,
un mito o algo semejante.

Segundo, las parabolas necesitan estar relacionadas estrechamente con aspectos
trascendentales de la existencia bien definidos, al punto de servir como lente de la
realidad. Con esto es que se hace posible que una persona extraiga de ellas ideas para
poner en practica. De modo que es un recurso que no tiene mucha credibilidad en la
posmodernidad por cuanto rifie con una filosofia que pretende desalojar al hombre como
centro de la historia.

En tercer lugar, la descripcion parabdlica compara particularmente concepciones
abstractas del pensamiento de corte espiritual con las situaciones en las que el ser
humano se encuentra inmerso. Dicha comparacidn tiende a delimitar el campo de
aplicacion al privilegiar la espiritualidad sobre la disertacion alrededor de conceptos
universales. Asi pues la parabola del hijo prédigo no es una parabola sobre el amor
simplemente; sino que se trata de una parabola que muestra el amor mas elevado y
misericordioso del hombre.

Y en Gltimo lugar, esta el hecho de que las parébolas de los evangelios sindpticos
en relacion al maestro que las propuso, son composiciones instantaneas y no proyectos
intelectualizados de estructuracién literaria. Su espontaneidad expresa un arraigo
contextual que necesita ser tenido en cuenta en un estudio hermeneéutico serio; asi como
también se debera considerar la intencion de problematizar algunos conceptos

existenciales que desafian la comprension humana.
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En sintesis; es posible decir ahora que las parabolas son una narrativa
problemaética cuya estructura se define en la simpleza de una historia de referencia
humana, que adquiere fuerza en su capacidad de complejizar la realidad; puesto que su
sentido esencial admite innumerables aplicaciones al comprometer el juicio subjetivo del
lector o escucha.
Hacia una singularizacion de las parabolas

Tras esta breve introduccion, es menester afinar la definicion dada al apuntalar la
distincion de la parabola respecto a otras narrativas empleadas con frecuencia en la
literatura contemporanea como antigua. En la siguiente tabla (5) se establecen puntos de
quiebre entre el mito, la leyenda, el simil, la alegoria, la fabula, el proverbio y la

metafora, respecto a la narrativa en cuestion:

Tabla 5. Diferenciacién entre la pardbola y otros géneros narrativos

TIPO DE DEFINICION
NARRATIVA (Diccionario Real EN CUANTO A LA PARABOLA
Academia de la lengua

espariola)

En tanto el mito es una construccion de
ficciones y situaciones sobrenaturales que
“Narracion ~ maravillosa | tienen como producto final la explicacion de
Mito situada fuera del tiempo | larealidad, la parabola describe situaciones
histérico y protagonizada | auténticas del mundo de la vida.

por personajes de caracter | Por otra parte mientras el mito puede ser
divino o heroico” tomado como un medio para llegar a la
verdad y como la verdad misma; la parébola
es una narrativa flexible que busca generar

incertidumbre y duda.
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Leyenda

“Narracion de sucesos
fantésticos que se

transmite por tradicion”

En tanto que la leyenda permite la mixtura
entre lo natural y lo sobrenatural que
expresa representaciones y simbolismos de
experiencias humanas; la parabola
permanece en la simplicidad del guion y en
una descripcion particular bastante
verosimil; descartando con ello las ficciones
exageradas o las invenciones complejas de la
mente que pueden llegar a generar

distraccion.

Simil

“Produccion de una idea
viva y eficaz de una cosa
relacionandola con otra

también expresa’”.

Mientras que el simil posee una estructura
simple y sencilla que no requiere explicacion
puesto que esta permanece implicita; la
pardbola hace mas extensa y compleja la
historia narrada logrando “ocultar” o guardar
su propésito fundamental, haciendo que éste
no sea tan obvio.

Es necesario aclarar en el caso de las
parabolas de Jesus, que en su mayoria casi
todas requieren de una explicacién
fundamental acorde a los propositos del
autor, o secundaria si es acorde al criterio
deliberativo del lector/escucha.

A demas, desde un punto de vista general, la
parabola puede ser considerada un simil
ampliado en la medida en que ambos son

procedimientos linguisticos analdgicos.

En primera instancia la parabola y la

alegoria hacen parte de una misma linea de
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Alegoria

“Plasmacion en el discurso
de un sentido recto y otro
figurado, ambos
completos, por medio de
varias metéforas
consecutivas, a fin de dar a
entender una cosa

expresando otra diferente”.

expresion; siendo la segunda una version
mas amplia en el sentido descriptivo de la
narracion. Mientras la parabola persigue la
ensefianza a través de la comparacion; la
alegoria lo hace a través de la simbdlica y el
uso del lenguaje encubierto.

En la alegoria el nivel de los detalles resulta
mucho mas avanzado para provocar la
interpretacion y parte de una premisa
ilustrativa. La parabola trasciende el interés
de la ilustracion para transmitir ideas
dificilmente conceptualizadas e invitando a
ver la complejidad de lo simple.

La alegoria se diferencia en que es de
naturaleza imaginativa en la que aparecen
simbolos y arquetipos, imagenes con un
sentido mas alla de lo evidenciado y objetos
que suelen representar al ser humano. Esto
supone que contiene la explicacion en si

misma. No asi en la parabola.

Fabula

“Breve relato ficticio, en
prosa o verso, con
intencién didactica o
critica frecuentemente
manifestada en una

moraleja final, y en la que

Como construcciones literarias, la fabula
acepta la participacion de seres no humanos
en el acto de entretener al lector,
permitiendo que la condicion humana sea un
aspecto irrelevante dentro de la narracion y
cobrando un valor fantasioso que no recae
en la parabola.

Por lo general, las parabolas son mas breves

y suelen ir acompafiadas de comentarios
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pueden intervenir
personas, animales y otros
seres animados o

inanimados”.

anteriores o posteriores (0 ambos) de parte
del autor que las narra, en la que es comun
encontrar comentarios y situaciones que las
aclaran.

Respecto a la ensefianza que ambas
narrativas pretenden construir se encuentra
que la fabula ofrece una moraleja (ensefianza
de tipo ético y/o moral); mientras que la
parabola resignifica un aprendizaje que esta
directamente ligado a la experiencia del
escucha o lector

Proverbio

“Sentencia, adagio o

refran”.

El proverbio también puede ser denominado
aforismo y suele ser atribuido a un sabio o
escuela de pensamiento. Es una forma de
expresion de la sabiduria que debe regir el
vivir, en tal sentido es un mecanismo muy
corto de ensefianza. En su brevedad lo que
pretende es ejemplificar una idea verdadera
a través de una imagen.

Las parabolas no se centran en la
transmision de sabiduria cotidiana, ni en
formas aceptadas de conducta o en el
fortalecimiento de costumbres y tradiciones.
De esta manera un proverbio podria ser el
producto de la abreviacidn de una parabola,
puesto que mientras el primero es una
simple declaracion; la segunda es una

compleja comparacion.

La metafora técnicamente hace referencia al
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Metafora

“Traslacion del sentido
recto de una voz a otro
figurado, en virtud de una

comparacion tacita”.

acto de “trasladar” o de provocar que algo
tome una caracteristica de otro objeto. Por
ello requiere de una interpretacion. Ejemplo:
“cuantas veces quise cuidaros como la
gallina cuida a sus polluelos”

En la metéafora se reproduce una relacion de
analogia 0 semejanza que no es compartida
plenamente por la parabola en el sentido de
que ésta Ultima no traslada caracteristicas de
un objeto a otro sino que “pone en paralelo”
o iguala, permitiendo que fluya una relacion
horizontal entre dos situaciones o seres.

Con esto se concluye que mas alla de una
composicion metaforica, la parabola debe
ser considerada como una comparacion

elaborada.

Apblogo

“Relato o composicion
literaria en prosa o en
VErso que proporciona una
ensefianza o0 consejo

moral”.

En el ap6logo muy de la mano de la fabula
moral, permanece una ficcion que otorga
razon a seres no humanos. Se vuelve
susceptible de interpretacion en la medida en
que insinda algo distinto a lo que narra; de
esto se desprende una ensefianza indirecta
que la equipara a la parabola.

En la pardbola en cambio la ensefianza se
expresa de un modo diferente ya que los
contenidos de tipo espiritual, moral, ético o
politico que se comparan con expresiones y
situaciones humanas en perfecta

verosimilitud, se presentan alejadas del
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artificio de las simbolizaciones imaginativas.

La parabola se vuelve un recurso pedagdgico que tiene como principal
caracteristica que es producto del ingenio humano, especificamente desde la forma de
atribuir formas distintas a las cosas a través del lenguaje. De ahi que todo o casi todo de
algin modo sea lenguaje. En la parabola existe la posibilidad de asignacion, de vincular y
de asociar aspectos distintos, aparentemente sin relacion. En ella el concepto de
relacionar encuentra un nicho definido que puede tender un puente con el paradigma
complejo, aunque esto debe ser motivo de una discusion posterior a lo que se esta
tratando en este momento. En la capacidad pensante del ser humano se encuentra la
habilidad de producir narrativas y entre estas en un lugar selecto, las que se han venido
tratando.

Etimolégicamente la parabola guarda parentesco familiar con el término
“palabra” de lo que se infiere que la pardbola es una forma especial del uso de la palabra
(Bonilla. S.f. p.3) en el sentido de generar significados que no son los originales de los
hechos narrados, al que la literatura se refiere como lenguaje traslaticio; aclarando desde
luego que esto no es una razon exclusiva del discurso parabolico sino de la consecuente
utilizacion del lenguaje que se remonta al desarrollo de la poesia desde la antigiiedad. Un
ejemplo de esto son expresiones tales como: “estoy muerto del hambre” o “tus cabellos
constelados en hondo secreto”.

Con esto se tiene que la parabola es una figura literaria que comprende un modo
de hablar trasladado de acuerdo a lo dicho antes. En términos descriptivos, cuenta una

historia que puede variar en su nivel de complejidad como relato, haciéndose un recurso
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metodoldgico pero también una narracion viva ya que supera las abstracciones ficticias
de la mente para permear la realidad humana e incluso, la subjetividad humana. Asi
mismo, hay un antropocentrismo definido que particulariza este tipo de historieta que la
hace ser mas creible, que resulta ser comprensible, verosimil y problemética a la misma
vez, entramando un juego dialéctico entre lo semejante y la experiencia.

No obstante, también hay en toda pardbola una dosis fuerte de singularidad, de
asombro y de lo inesperado; el autor suele jugar con la incertidumbre e incluso a menudo
puede emplearse la hipérbole como figura de exageracion para asegurar la conclusién que
se desea generar. Resulta propio sefialar que varios autores entre ellos Armando Levoratti
(2007) resaltan el componente extraordinario de la parabola que aunque se mezcla
perfectamente con la realidad cotidiana de los oyentes, mantiene su capacidad de
“sacudir” y de producir conmocion.

Como forma de comprender de una mejor manera esto, se puede pensar en la
parabola del buen samaritano en donde un extranjero tomado como enemigo da muestras
de un amor desmedido, dedicado, desinteresado y poco frecuente en el mundo, al salvar
la vida de quien usualmente seria su oponente o rival natural. Es decir, que el condimento
que causa sorpresa en la parabola siempre debe estar inscrito en el marco Idgico del
devenir humano: que sea poco frecuente no quiere decir que sea imposible.

Otro aspecto a considerar, es el del mundo simbdlico; éste emerge de la narracion
verosimil que se anuncia y no de implicaciones ficticias con matices abstractos; la
invencion simbdlica expresada aqui, se concentra en permitir ver lo que esta mas alla de

las minucias que acarrea la relacion entre los actores de la historia, de modo que es
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pensando en esto como millones de lectores de las parabolas en todo el mundo se
preguntan a menudo ¢qué es lo que representa el relato? Esto también intenta explicar la
generacion de historias alternativas a partir del relato original que permite realizar
comparaciones de contenido e indagar por el mundo real de la pardbola més alla de los
personajes.

¢Qué no es entonces la pardbola? No es una construccion de palabras para
divertir, ni un recurso literario para la erudicion ni es un instrumento estético para la
satisfaccion del escucha. Es un dispositivo dispuesto para la inmersion del escucha en el
mundo de la reflexion a través del cuestionamiento, la duda, la pregunta...

Patrones en el discurso parabdlico

A continuacion se presentan algunos aspectos relevantes que son considerados por
el tedlogo espafiol Plutarco Bonilla (s.f), como leyes de la naturaleza parabdlica que
aungue no siempre se evidencian, si se repiten con frecuencia:

La propiedad de la representacion que ampara tanto lo que el relato expresa
como el mundo real con el que se compara. Dicho de otro modo, lo que ofrece la
parabola es un mismo piso para hechos que suceden en el mundo de la vida y lo
figurativo que expresa un mundo simbolico comparable. Por lo tanto, la relacion entre
realidad y simbolismo en el plano comunicativo es un interesante tema de estudio que se
evidencia en aspectos cotidianos como por ejemplo cuando una persona observa el
simbolo de la calavera en un recipiente con contenido, el cual le permite identificar el

sefiuelo del dibujo y su relacion con las medidas de bio-seguridad que benefician la
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supervivencia. De esta manera la parabola representa aspectos de la vida humana que
pueden y suelen ser susceptibles de comprension.

Una segunda propiedad es la ley de Economia que dispone la escasez de
ornamentos narrativos; por lo regular las parabolas son breves, en esto Jesus confirma su
condicion de maestro al restar importancia en la narracion a detalles y/o minucias que no
son significativos a la hora de lograr el mensaje que quiere transmitir. Por esto es que no
se puede considerar un tipo de narrativa rigurosa sino simple por cuanto pretende ser
directa y desestima recursos descriptivos que puedan distraer o afectar la comunicacion
con los escuchas- lectores.

Empero, es necesario agregar que en ausencia de muchos contenidos que
aportarian densidad y minuciosidad a la obra, el lector tiene la oportunidad de realizar un
interesante proceso imaginativo que recrea situaciones precisas a partir de la simbolica a
la que se enfrenta. Pues bien, en esta simpleza de contenido es donde el lector (oyente)
puede asumir una actitud de co-autor ante la posibilidad de agregar a la parabola
contenidos determinantes para la comprensién particular mas no para los intereses
especificos del narrador (autor). De este modo, es en el cruce de subjetividades que se
produce dicha actitud de co-autoria, de la que viene la intuicion de esta obra de
conocimiento. El profesor como coautor de las parabolas biblicas, en funcion de
construcciones pedagagicas.

Bonilla presenta también la propiedad de contrastes permitiendo ver como en la
parabola se plantea por o menos una contraposicion de elementos. Por ejemplo, el trigo y

la cizafia, el judio y el samaritano, o el hijo obediente y el hijo prodigo. Estas dicotomias
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tan frecuentes le dan una fuerza a la pardbola permitiendo asegurar su funcién
comunicativa. Lo que la narracion tiene qué decir, es dicho de manera eficaz valiéndose
de un conflicto, en otros casos de un antagonismo y también de una oposicién. Con este
principio, es claro que la parabola es un problema bien formulado en el que lo ordinario y
lo extraordinario interactian de manera compleja.

Asi también lo expresa la propiedad de unidad y simplicidad de la accién que le
da importancia a un hecho, situacion o accién con muy pocos personajes; aqui no hay
entramado de historias paralelas sino un comienzo claro con trama problemaética que
finaliza de manera simple para no sostener algun tipo de confusion respecto a lo contado.
A menudo, las parabolas muestran con antelacion su propio fin a modo de invitacion al
lector de hacerse participe activo de su construccion. Lo anterior da pie para expresar
que la intencidn de este tipo de narrativas es justamente dialéctica, donde en su mayoria
son dos personajes (casi nunca mas de tres) los que entran en escena, 0 dos grupos
representacionales con caracteristicas universales capaces de referenciar aspectos
importantes de la existencia humana.

En el relato parabolico la propiedad del climax sefiala la progresividad gradual de
lo narrado hasta su desenlace, permitiendo descubrir el uso de un aspecto que la
problematiza; por ejemplo en la parabola del hijo prodigo la actitud reacia del hijo mayor
no especifica cudl seria su posicion en adelante despues de la bienvenida dada por el
padre a su hermano perdido. Este tipo de recursos constituidos por exageraciones, hechos
insolitos, preguntas inesperadas o ideas inconclusas, comprometen el juicio y la critica de

los lectores haciéndoles tomar partido directamente en la aplicacion de ésta desde su
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perspectiva. Lo que quiere decir que en el sentido seméantico la pardbola es completada y
complementada por la persona que reflexiona en ella.

A su vez el hecho de que este tipo de narracion es formulada sin perder de vista al
escucha-lector abre la puerta a la propiedad de referencia del oyente. Con esta Plutarco
Bonilla explica que la orientacion por el lector es lo que hace que la parébola sea familiar
0 que sirva como relato para atrapar al lector en la historia. En esto consiste el
emparejamiento entre personajes simbolicos y personajes reales que son los que
reflexionan en la parébola; y en esto consiste también la exigencia del texto en el ser
humano, pues hace de un mensaje simple el trampolin para posicionarse en un horizonte
de reflexién mas elevado.

La propiedad de referencia tiene lugar en una parabola como la del sembrador
donde se muestran cuatro tipos de personas diferentes con actitudes perfectamente
identificables, asi pues se encuentra la semilla que cae junto al camino, en pedregales,
entre espinos y en buena tierra. Con esto JesUs invita de manera suficiente a los escuchas
para que se hagan parte del relato y formulen sus propias hipétesis de aplicacion en la
vida personal.

Por ultimo, se menciona la propiedad que impide ver a la parabola desde una
Optica alegorizante, es decir, que no obligue a interpretar y otorgar sentido a cada uno de
los personajes y objetos que se articulan dentro de la historia. La ley de punto de contacto
estipula que no debe realizarse una lectura confusa ni complicada de la parabola sino mas

bien, debe trazarse un puente de relacion entre el contenido de la historia y la intencion
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del autor que la ensefia. Con esto seguro, los demés dominios que emerjan requieren
permanecer dependientes de dicho trazo rector.

En el caso de las parébolas de Jesus los mejores trabajos académicos que ya han
sido mencionados, son los que permanecen anclados a esta propiedad; no obstante, esto
define la naturaleza de esta investigacion, la cual desiste del estudio técnico para explorar
la posibilidad de aplicacion de las parabolas en educacion, como un intento por
comprenderlas en un plano social habitual que mantiene un parentesco con la comunidad
judia que las escuch siglos atras; por cuanto ambas comunidades afrontan el desafio de
comprenderlas en el mundo fenoménico y no de intelectualizarlas en forma de discurso
del pensamiento.

Las parabolas de Jesus

Ahora es necesario hablar de la figura del maestro judio Jests como principal
representante de este género literario y cabe escribir el pensamiento de que al estar
hablando de Jesus se esta revelando el personaje mas influyente del pueblo Judio en la
historia de la humanidad. Siendo un formador excepcional que se valié en gran medida
del aprendizaje experiencial para asegurar el impacto de sus ensefianzas entre sus
seguidores, Jesus configura en esta parte de la discusion la imagen del maestro por
excelencia, de un formador brillante y de un personaje historico con caracteristicas
analogas al del profesor contemporaneo. Al respecto ¢qué hace un profesor universitario
hoy sino servir de medio para revelar diversidad de saberes y situaciones socioculturales
con las que se encontraran sus estudiantes? ;No fue también esto parte del ministerio de

Jesus y no son las parabolas evidencia de ello?
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Pensar en Palestina en el siglo primero, mas especificamente en el pueblo de
Israel en sus tradiciones y recursos culturales, es de mucha utilidad para identificar como
se llevaba a cabo la ensefianza en aquel momento particular. Y es que el modo de formar
entre el pueblo judio en aquellos dias, tenia como una de sus principales vertientes la
ensefianza de sabiduria que transmitian los rabinos (maestros distinguidos) a partir del
estudio riguroso de la Tora como libro sagrado e identitario del judaismo. Asi pues los
rabinos preparaban a sus discipulos desde jovenes (posterior a la ensefianza en la escuela)
con normas y principios fundamentales para actuar en el mundo. Para los judios la
escuela y la sinagoga inseparablemente unidas aseguraban el aprendizaje de la lectura de
los primeros cinco libros de la biblia (el pentateuco) y la comprension de los postulados
fundantes del judaismo.

Para ser mas rigurosos respecto a lo que se va exponiendo, puede resultar
interesante la lectura del profesor Francisco Varo (1990) en su obra titulada “la
formacién impartida por Jesus de Nazaret. Rasgos especificos de su literatura a la luz de
la literatura rabinica” y de otros autores como (Joachim Gnilka. 1993; Emil Schurer.
1979). En dicha instruccion rabinica era comun siguiendo la ortodoxia farisea ensefiar a
las personas a observar estrictamente la ley y a la conservacién de las ceremonias de tipo
sagrado en lugares extraescolares, o sea, al aire libre, haciendo de la ensefianza un
proceso mucho maés vivencial y abierto ya que otras personas incluso podian intervenir. A
demas, se trataba de una formacion movil, itinerante, maestros de otras ciudades
organizaban reuniones para compartir sus propias lecturas del mundo a la vista de sus

propios discipulos y de otros que con frecuencia podian participar en la discusion.
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Es oportuno imaginar que en este contexto dialdgico (que en este caso hace
referencia a la oralidad casi exclusiva); de preeminencia de los sabios maestros; de razén
y reflexion; de seguir al rabi de manera constante y en estrecha observancia; de discusion
y opinion, crecid Jesus. De aqui se desprende que en el actuar formador del maestro
existieran muchas de estas caracteristicas del sistema educativo judio a pesar de que no
hay evidencia de que él haya sido discipulo de un rabino particular, aunque si hay
indicios suficientes para pensar que su filosofia era parcialmente producto de algunas de
las escuelas de pensamiento de su época. A pesar de que no se puede hacer un rastreo
preciso de los maestros que tuvo Jesus —lo que da pie a maltiples teorias y mitos- es de
notar que frecuentar las sinagogas era uno de sus comportamientos usuales, y no solo eso,
sino que era poseedor de una sabiduria singular (Mateo 13:54).

En términos de lo expuesto, Jesus era un rabino pero distinto al tradicional puesto
que €l no basaba su ensefianza sobre una dependencia de la Tora, sino que divulgé una
doctrina original o al menos revolucionaria para su tiempo. Entonces si era un Rabino
reconocido por gran parte de los israelitas que rompia los esquemas tradicionales como
por ejemplo, que €l mismo escogia a sus apdstoles (discipulos méas cercanos) exigiendo
una voluntad completa semejante a la demandada por los fariseos, a diferencia de los
otros maestros que eran elegidos por sus propios seguidores.

Era un maestro que no siempre se lavaba las manos antes de comer segun se
ensefiaba en los ritos judios y antes que tener una relacion de prominencia entre los suyos
como era costumbre, se esforzaba por privilegiar la relacion horizontal entre maestro y

discipulo. JesUs ensefio siguiendo la tradicion oral y a través del habla explicd su mensaje
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y daba oportunidad para el didlogo y la aclaracion de preguntas; no obstante lo que no
acostumbraba hacer era contrastar ideas o creencias de distintas fuentes para establecer
certezas, sino que mas bien presentaba con solidez su mensaje echando mano de
metodologias participativas y evitando divagaciones.

Es usual encontrar en varios de sus discursos publicos una capacidad de
adaptacion del mensaje a la gente que le escuchaba, lo que le permitia exponer ideas muy
originales a través de estrategias reconocidas por la audiencia. Aqui empalman las
parébolas como un mecanismo del que se sirvio frecuentemente para ensefiar. A la
manera de otros rabinos, Jesus ensefid con este tipo de narraciones, pero incluso parece
otorgarles mayor capacidad de aplicacion en la mente de los escuchas.

Otra diferencia entre los rabinos tipicos del pueblo judio y JesUs es que los
primeros empleaban la parabola para ejemplificar el amplio sistema de tradiciones y
normas Judias mientras que el maestro lo hacia para presentar los fundamentos de su
propio cuerpo de doctrinas (Vard. 1990. P. 497). Pues a pesar de que mucha de la
ensefianza de JesUs podia estar implicita en el pensamiento de otros grupos judios,
ciertamente su mensaje en conjunto se presenta como una obra original. Una
circunstancia entre las tantas disponibles que puede servir de apoyo a esta idea, es el
ejemplo de la originalidad del psicoandlisis freudiano que no esta en duda a pesar de las
aportaciones explicitas que tienen en él la hipnosis de Charcot, la sugestion de la escuela
de Nancy vy la catarsis breueriana.

Un ultimo distanciamiento entre la escuela rabinica y Jesus es que éste se mostro

abiertamente como alguien méas que un maestro de sabiduria tocando las fibras mismas de
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la teologia judia. Jesus se proclama como el camino, la verdad y la vida (Juan 14:15),
como un liberador de almas, un salvador de la humanidad; como quien tiene una
autoridad mayor que los demas hombres respaldada por actos milagrosos y sagrados que
le hicieron merecedor de respeto, admiracion, odio, incredulidad y también persecucion.
Si bien el maestro actu6 siguiendo los criterios culturales de su época, se diferencio en el
trato dado a sus seguidores mas cercanos, en la vocacion de servicio y en el énfasis en la
practica de la ley, no en la magnificacion de la ley misma como lo hacian los demés
maestros.

Para algunos autores incluso el discurso parabdlico del maestro de Nazaret es
completamente nico por los argumentos explicados (de Lagarreta. 2007) e incluso
consideran respecto al contenido de estas que son una expresion singular de la accion
politica y social de Jesus. Citando a Mario Paresson (2011) se precisa al respecto:

El simple andlisis de las parabolas muestra que ellas no reproducen los esquemas

morales, politicos y sociales imperantes, ni los valores predominantes en la

sociedad judia, sino que, por el contrario, pretenden romper con todos los moldes
establecidos, transforman los valores y dan una imagen de la persona y de su
relacion con Dios diferentes a la que presentaban los grupos dominantes.

(Paresson, 2011. Pag. 5).

Las parabolas del maestro con un poco mas de aumento

Es en un momento determinado de su ministerio, cuando el maestro empieza a

utilizar con mas frecuencia el discurso parabolico demostrando que tenia la capacidad

suficiente para adaptar el mensaje a las exigencias; cuando su predicacion se tornd mas



170
alla de la sinagoga, de los recintos cerrados y cuando sintié que era necesario expresar su
mensaje a campo abierto, a la vista y oido de cualquiera, creyente o no creyente, amigo o
perseguidor, educado o analfabeto; él opta por emplear el discurso figurativo justamente
para hacer mas exquisita y atractiva su ensefianza (Barclay. 2006); en este sentido el
despertar el interés de los oyentes era primordial a fin de asegurar el impacto que
esperaba tener en ellos. Asi pues el uso permanente de las pardbolas contribuye a captar
la atencion de la audiencia y también a facilitar la comprension de conceptos abstractos.
Véanse los siguientes ejemplos:

El concepto de amor puede ser dificil de estructurar pero parabolas como la del
hijo prodigo o del buen samaritano facilitan su comprension. También el concepto de
misericordia y justicia podria poner al hombre en una encrucijada, pero una parabola
como la de los obreros de la vifia en Mateo 20:1-16 ofrece mucha claridad al respecto
sobre todo porque ofrece ideas concretas al respecto no desde un punto de vista
semantico pero si desde una perspectiva existencial.

El estilo parabdlico resulta ser un discurso publico acaparador de la atencién, que
permite exponer con representaciones simples, aspectos abstractos de la vida que tocan la
subjetividad humana. A juicio del autor de esta obra, es una herramienta de ensefianza
comunitaria para asegurar el interés en los conceptos que se pretenden transmitir. Siendo
usual este tipo de relato reflexivo entre la escuela rabinica Judia, se vuelve util contrastar
su uso en aquella cultura por otros rabinos distintos a Jesus a fin de demostrar la
supremacia del maestro respecto a su uso. La siguiente parabola data del afio 190 d.c y es

una respuesta del rabi Judas (Yehuda-haNasi) al emperador romano Antonino tras su
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pregunta por ¢quién se hace responsable del castigo en el més alla, el alma o el cuerpo?.
La parabola dice:

Un cierto rey tenia un hermoso huerto que daba una fruta excelente; y puso a

cargo de ¢l a dos vigilantes, uno ciego y el otro cojo. El cojo le dijo al ciego: “veo

una fruta exquisita en el huerto. LIévame alli para que la coja, y nos la comeremos
entre los dos”. El ciego estuvo de acuerdo, y ambos se comieron la fruta. Después
de algunos dias llegd el amo del huerto, y les pregunt6 a los guardianes por la
fruta. Entonces el cojo le dijo: “como yo no tengo piernas, no podia llegar alli, asi
es que no es culpa mia”. Y el ciego le dijo: “como yo soy ciego, ni siquiera podia
ver la fruta; asi es que no es culpa mia”. ;Qué hizo el amo del huerto? Hizo que el
ciego cargara con el cojo, y asi demostro la culpabilidad de ambos. Asi repondra

Dios las almas en sus cuerpos, y los castigara juntos por sus pecados. (Barclay.

2006, pag. 218).

Tal y como se muestra en el relato, en la intencion del autor se deja ver un interés
por ensefiar las creencias judias de la resurreccion y el castigo por el pecado. De esta
manera la pardbola cumple con la mayoria de criterios que se discutieron antes, empero
es importante hacer visible el hecho de que aqui cumple especificamente la funcién de
asegurar la sabiduria tradicional, lo que la hace menos activa que la mayoria de las
parabolas de Jesus, que tienen como base el concepto del Reino de Dios del cual se
hablara mas adelante. Al referir que es una parabola menos activa y no por eso menos
genial, se pretende dar la idea de que no va mas alla del aprendizaje por comparacion; asi

pues, tanto el cuerpo como el alma se hacen responsables del castigo venidero. Pero en
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Jesus las parabolas apuntan a un reino que nadie conoce Yy sefialan exclusivamente hacia
el mismo hombre que las contaba.

Para poder ejemplificar lo que se quiere exponer aqui en relacién a la fuente
original o a lo que podria denominarse “ser autor y actor de lo narrado”; resultara mas
profunda la narracion de James Walter Braddock sobre los sucesos relacionados con su
vida como boxeador, que la historia contada por Penny Marshall y Brian Grazer en la
pelicula Cinderella Man de 2005. Y esto se debe justamente a la diferencia que existe
entre ilustrar un concepto y personificarlo.

Es evidente ahora que hay un parentesco entre algunas parabolas rabinicas y las
de JesUs de Nazareth como lo hace ver Francisco Varo (2005) con ciertos matices dignos
de resaltar en relacion a la ejemplificacion de la vida diaria de los escuchas. El dice:

En cuanto al estilo literario, las pardbolas de Jesus ofrecen mucha mas variedad y belleza
que las que se suelen encontrar leyendo las de otros maestros. En las parabolas rabinicas
los protagonistas son normalmente unos personajes estereotipados: un amo Yy sus criados,
un rey y sus subditos, un amo o un rey y sus hijos, son las cosas méas corrientes. Pero en
la predicacion de Jesus las incidencias de la actividad ordinaria ilustran con viveza la
ensefianza y proporcionan incentivos para reflexionar acerca de los misterios mas altos
(Varo, 2005, pag. 151).

Por lo visto, aunque tienen una misma raiz, existe evidencia de mayor actividad
en las parabolas del maestro que en las de otros rabinos. Tres siglos después de la muerte
de Jesus, el rabi Zeera expresa una parabola de forma mucho mas simple que la version

dicha por el referente del cristianismo:
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Es como un rey que habia contratado a un gran nimero de trabajadores. Dos horas

después de comenzar el trabajo vino a ver a los obreros. Entonces vio que uno de

ellos se habia distinguido de todos los demés por su actividad y habilidad. Lo
tomd de la mano y pase6 con €l hasta el atardecer. Cuando vinieron los
trabajadores a recibir su jornal recibi6 aquel la misma suma que los demas.

Entonces los otros murmuraron y dijeron: “Hemos trabajado todo el dia y éste

solo dos horas, y a pesar de todo le has pagado el jornal entero”. Pero el rey

respondid: “con esto no os hago ninguna injusticia: este trabajador ha realizado en
dos horas mas que vosotros en todo el dia”. Igualmente asi rabi Bun bar Hiyya ha
realizado en veintiocho afios de su vida méas que algunos doctores encanecidos en

cien afos. (Shwab. 1871)

Tal y como en el caso de la parabola del rabi Judas ante el gobernador, es
distanciador el hecho de que usualmente estas narraciones eran proferidas en situaciones
especificas; en la anterior tuvo como motivo las palabras pronunciadas por Zeera en el
funeral de un discipulo. Desde luego este direccionamiento resta en gran medida la
capacidad generalizadora de la historia. A continuacién se vera que en la version de Jesus
—que no se sabe si es la original o hay versiones anteriores a él- se expresa una historia
que trasciende el hecho o el momento mismo que lo origina:

Porque el reino de los cielos es semejante a un hombre, padre de familia, que salié

por la mafiana a contratar obreros para su vifia. Y habiendo convenido con los

obreros en un denario al dia, los envio a su vifia. Saliendo cerca de la hora tercera

del dia, vio a otros que estaban en la plaza desocupados; y les dijo: Id también
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vosotros a mi vifia, y os daré lo que sea justo. Y ellos fueron. Salié otra vez cerca
de las horas sexta y novena, e hizo lo mismo. Y saliendo cerca de la hora
undécima, hallé a otros que estaban desocupados; y les dijo: ¢Por qué estais aqui
todo el dia desocupados? Le dijeron: Porque nadie nos ha contratado. El les dijo:
Id también vosotros a la vifia, y recibiréis lo que sea justo. Cuando llegé la noche,
el sefior de la vifia dijo a su mayordomo: Llama a los obreros y pagales el jornal,
comenzando desde los postreros hasta los primeros. Y al venir los que habian ido
cerca de la hora undécima, recibieron cada uno un denario. Al venir también los
primeros, pensaron que habian de recibir més; pero también ellos recibieron cada
uno un denario. Y al recibirlo, murmuraban contra el padre de familia, diciendo:
Estos postreros han trabajado una sola hora, y los has hecho iguales a nosotros,
que hemos soportado la carga y el calor del dia. El, respondiendo, dijo a uno de
ellos: Amigo, no te hago agravio; ¢no conviniste conmigo en un denario? Toma lo
que es tuyo, y vete; pero quiero dar a este postrero, como a ti. ;No me es licito
hacer lo que quiero con lo mio? ¢ O tienes td envidia, porque yo soy bueno? Asi,
los primeros seran postreros, y los postreros, primeros; porque muchos son
Ilamados, mas pocos escogidos. (Mateo 20: 1-16).

Cualquiera que compare ambos relatos puede darse cuenta de sus abundantes
similitudes e incluso de sus intenciones semejantes; no obstante, la segunda se muestra
con un espectro de aplicacion mas amplio, como si hubiese sido compartida no solo para
los que presenciaban aquella escena en la palestina de hace dos mil afios, sino para

quienes tendrian acceso a ella en lo futuro.
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Como se verd, la intencidn de esta obra de conocimiento no es resaltar con detalle
las propiedades significativas de cada una de las parabolas contenidas en los evangelios,
las cuales les son atribuidas al maestro, ya que esto supondria un tipo de estudio diferente
y extenso por cada una de las caracteristicas contextuales que serian necesarias para un
entendimiento préximo a la pureza del relato; antes bien, lo que se pretende es provocar
una lectura formativa que contribuya a pensar de otra manera la realidad educativa, esto,
claro estd, segun la perspectiva interpretativa de profesores. Ya que cada parabola es
distinta y conserva su propia complejidad.

En un interés por singularizar las pardbolas del maestro entre las demés ofrecidas
por la comunidad rabinica, Villegas (1993) dice:

Casi la totalidad de las pardbolas rabinicas son frias y cerebrales, sin

vivacidad ni emocién. En cambio en las de JesUs se trasluce siempre una mirada

atenta y sinéptica a las realidades de la vida cotidiana de la gente modesta
que constituia en mundo al que él mismo pertenecia: el mundo aldeano de una

provincia agricola, pesquera y artesanal (Villegas, 1993, pag. 42).

Uno de los compromisos mas fuertes que se adquieren en la construccién de este
marco tedrico, mas alla de establecer la singularidad de la narrativa de Jesus, es la
estructuracién pragmatica de un estado del arte en torno a la evolucidn histérica que ha
tenido lugar en relacion al estudio de las parabolas del maestro. Y no se niega que el
esfuerzo aqui es mas pragmatico que academicista por cuanto lo que se pretende es
realizar un seguimiento a fuentes y acontecimientos que marcan la forma de ver dichos

relatos en momentos especificos del ser humano. Con esto, algunos de los autores méas
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relevantes serén tenidos en cuenta, no obstante, otros permaneceran ausentes por cuanto
su discurso permanecera implicito en varios de los temas a desarrollar.

La interpretacion historica de las paréabolas de Jesus

Ante la extraordinaria oportunidad de sintetizar el discurso para dar cuenta de la
evolucion que ha tenido en la historia humana el estudio de las parabolas biblicas, el
siguiente apartado se fundamenta en la obra del doctor en teologia Roberto Fricke (2005)
quien destaca tres grandes momentos: La interpretacion patristica; el aporte de Adolf
Julicher; y las contribuciones de C. H. Dodd y Joachim Jeremias. Al respecto, se
sefialaran las caracteristicas consideradas como més relevantes para entrelazar los
trabajos destacados en esta materia.
Interpretacion patristica

Con el fin del cristianismo primitivo, luego de haberse aceptado el nuevo
testamento como canon sagrado, inicia la fase de la iglesia catélica en la cual se escribe
su organizacion y teologia centrada en las ensefianzas de Cristo. Esta etapa fue llamada
patristica que es un derivado de la expresion “padres de la iglesia” entre los cuales se
encuentran Clemente de Roma, Atenagoras, Justino Martir, los pensadores cristianos
Clemente y Origenes, Teodoro de Mopsuestia, Criséstomo, San Agustin de Hipona y
Jerénimo de Estridon entre otros; lo que tenian en comdn era una ensefianza (escrita) que
en conjunto conformé la doctrina catdlica posterior al declive del cristianismo primitivo.
Es asi como estos primeros intérpretes y tedlogos biblicos desde el segundo siglo después
de Cristo hasta aproximadamente el siglo VIII, realizan un esfuerzo hermenéutico para

comprender entre otras cosas las parabolas.
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Es posible encontrar distancia en distintos aspectos entre los autores apostdlicos e
intérpretes de los apostoles (siglo 1) con los autores postbiblicos (del siglo Il en adelante),
no obstante es indiscutible que su aporte contribuyé de manera directa al desarrollo del
pensamiento cristiano en todas sus manifestaciones religiosas, ya sea por el acercamiento
a sus ensefianzas o por la discrepancia con ellas. Los comentarios de los llamados “padres
de la iglesia” transcurren desde simples y timidas alusiones al discurso parabdlico de
Jesus (Ruiz. 1970; pasando por el uso de la alegoria en los estudios exegéticos de los
“padres apostolicos” que son aquellos autores que tuvieron contacto con al menos uno de
los apdstoles originales de Jesus de Nazaret, en donde el entendimiento de la biblia
permanecia anclado a veces con arbitrariedad, a un “sentido oculto” y no literal, es decir,
que traspasa el significado propio de las palabras para decir cosas diferentes.

Se puede observar la alegorizacion de la parabola del buen samaritano en San
Agustin y otros, como una admonicién para imitar la conducta del samaritano en
momentos en que sea necesario demostrar compasién. De esta manera él realiza una
interpretacion de cada uno de los objetos de la parabola que siguiendo a Gordon D. Fee y
Douglas Stuart (1985) resulta asi:

El hombre que cayd entre malhechores es Adan, Jerusalén es la ciudad celestial,
Jerico es la luna (mortalidad de Adéan), los ladrones son el diablo y sus huestes,
despojarlo significa que fue despojado de su inmortalidad, herir significa que le
convencieron de pecar, que le dejaron medio muerto significa que murio espiritualmente,

el sacerdote y el levita es el sacerdocio y el ministerio del antiguo pacto, el samaritano es
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Cristo, el aceite y el vino son el consuelo esperanzador y la invitacion a perseverar, el
meson es la iglesia y el mesonero es Pablo.

Tras la resefia sobre la hermenéutica alegdrica mayormente impulsada por la
escuela alejandrina también Ilamada Didaskalion, que propugnaba el estudio simbdlico
de las escrituras, se vio relentecido el proceso comprensivo de estos textos hasta ya
entrado el siglo XI1X. Autores como Clemente y Origenes sefialan los sentidos literal y
espiritual en el texto, a esto se suma otras lecturas que antes que explicativas resultan
eclécticas, extensas y dogmaticas (Farrar. 1979).

Con lo anterior, el legado de los padres del catolicismo encuentra resistencia al
abordaje de la alegorizacion hacia el siglo IV por algunos representantes de la “escuela de
Antioquia” como Teodoro y Juan Cris6stomo que son mas afines con la literalidad del
texto biblico; y esto a su vez empezaria a sentar las bases para la reforma de la
hermenéutica protestante en el sentido de alegar que el conocimiento de la iglesia debia
basarse en el saber cristiano y no en el saber eclesiastico. Para los autores de esta escuela
las parabolas estan articuladas a un todo por lo que su comprension depende en gran parte
de los detalles semanticos y linglisticos empleados; es entonces cuando nace de ellos la
necesidad de otorgarle a la palabra de Dios un sentido contextual histérico (Fricke. 2005.
p. 216) que se evidencia en un entendimiento literal de cada pasaje y en la construccion
de sentido.

Las reformas protestantes
Con Martin Lutero a la cabeza algunos disidentes catolicos promueven una

hermenéutica distinta a la alegorica y emplean las parabolas como fundamento para la
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predicacion y la invitacidn; al respecto la pardbola fortalece las ideas de quien las
escudrifia y no son materia de estudios exegéticos super-elaborados. En Lutero la
parébola es retomada desde la parte y no desde el todo puesto que sirve para hacer
referencia puntual al principio que él procuraba tratar (Lutero. 1998); en sus alusiones
consideradas como indirectas, se evidencia una utilizacion conveniente para estructurar
sermones a partir de las ideas que emergian de la narrativa. Al respecto Roberto Fricke
(2005) menciona:

Si en su interpretacion de las parabolas Lutero no se destacd como exégeta, si, en

por lo menos una ocasion, se demuestra ser un “critico literario". Con referencia a

la parébola del sembrador (Mar. 4: 1-20), Lutero alude a las palabras de Marcos

"una semilla produjo a treinta, a sesenta, a ciento por uno" para compararlas con

Lucas 8:8. Demuestra como cada evangelista se expresa de modo diferente

respecto a la misma parabola. Nuevamente, no hizo exégesis. (Fricke , 2005, pag.

218)

En el caso del tedlogo y reformador francés Juan Calvino, se puede apreciar una
intencion mas leve de alegorizar en el sentido de sustituir aspectos literales de la historia
contada en la parabola, por representaciones alusivas a la igualacion de la iglesia de su
época con el “reino de Dios”. Respecto a su interpretacion de la parabola del banquete de
bodas contenido en el capitulo veintidds del evangelio de Mateo, Calvino (Jean Cauvin
1509-1564) en su libro 111 capitulo XXIV dice:

Viendo, pues, el Sefior, que su Evangelio habia de ser anunciado a muchos

pueblos y que muchisimos no harian caso de él, y pocos lo tendrian en la estima
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que se merece, nos describe a Dios bajo la forma de un rey que celebra un
solemne banquete... No hay quien no vea que esta parabola se debe entender hasta
aqui de la vocacion externa (...).

En general, los autores de la reforma protestante que ocasionaron un sisma dentro
del catolicismo en relacion a sus usos y costumbres dando espacio a la creacion de
nuevas iglesias y organizaciones de tipo religioso; posibilitan un avance hacia una nueva
interpretacion de las parabolas sin alcanzar todavia una exégesis profunda. Es asi como el
punto de quiebre en el pensamiento originado por estos pensadores libres desde el siglo
XVI, es considerado un fundamento necesario para la revolucion exegética histérica que
tendria lugar muchos afios después.

Aportaciones de Adolf Julicher

El exégeta y profesor aleman del nuevo testamento que vivid a fines del siglo X1X
y principios del XX en contraposicion a la comentada alegorizacion de las parabolas,
expone como un error interpretativo tal procedimiento estableciendo la diferencia
substancial entre alegoria y parabola. Mientras para la primera cada detalle cobra
significado, para la segunda —y en esto reside su principal aporte-el punto de comparacién
es un aspecto solamente.

JesUs a la vista del autor de Die Gleishnesreden Jesu (Los similes de Jesus) es un
maestro de la parabola y no de la alegoria por lo cual se hace necesario identificar la
ensefianza que el llamado Cristo intentd dejar en ella y no caer en el error de interpretar
las muchas posibilidades que se desprenden de cada detalle de la historia. Con este

razonamiento se llega a la conclusion de la intencion universalizante de la parabola a
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partir de su singularidad, lo que quiere decir que cada relato es Unico y proporciona un
mensaje abarcador con caracteristicas éticas perdurables en el tiempo y las generaciones.

Asi pues es que las pardbolas llegan a ser observadas con mayor fuerza como
estructuras éticas y morales por excelencia con una caracteristica generalizadora que le
valio a Julicher la contrariedad de autores y exégetas posteriores por ejemplo, la de
Joachim Jeremias (1997) que defiende la contextualidad original de las pardbolas para
justificar su comprension. El dice:

Mirando la coleccién de parabolas en Mateo 13, se puede esclarecer el problema

de la siguiente manera: Es como si de los sermones de un predicador célebre de

nuestros dias se nos hubiera transmitido solamente una coleccién de ejemplos que
servian para ilustrar su predicacion. Esta coleccion adquirira todo su valor sélo
cuando sepamos en cada caso qué idea quiso ilustrar el predicador mediante cada
ejemplo. De igual modo comprenderemos realmente cada una de las parabolas
reunidas en la coleccion de parabolas de Mateo 13, s6lo cuando podamos
hacernos una idea de la situacion concreta en que las pronuncio Jesus (Las

parébolas de Jesus, (Jeremias, 1997, pag. 26- 27).

A pesar de los cuestionamientos a Julicher por su vision intemporal y moralizante
de las parabolas, resulta muy dificil negar sus descubrimientos en esta materia, ya que sSi
bien la comprension de este tipo de recurso debe pasar por el conocimiento del Jesus de
la historia, también suele pasar a menudo por el descubrimiento de mensajes éticos para
el presente. Es claro que el autor de esta obra no comparte la idea de que las parabolas se

reducen a ser maximas éticas para todas las generaciones gque tengan acceso a ellas, sin
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embargo, y distanciado con ello de Jeremias, aquella sigue siendo una posibilidad amplia
con probadas repercusiones en el mundo de la vida que emparenta perfectamente bien
con la vision humanista de la educacion. Por ejemplo, si la parédbola de los talentos
(Mateo 25) trata el tema del potencial y el progreso humano, se vuelve una inferencia
valida con matices axiologicos el hecho de pensar en la idea de no caer en la inactividad
para frustrar la existencia.

Resulta por demés fascinante como Adolf Julicher provee una nueva vision de las
pardbolas como estructuras vivas con la capacidad de cambiar el pensamiento y la
conducta humana. Probablemente al restarle importancia al contexto histérico de las
mismas incurre en un error hermenéutico que no se puede pasar por alto; pero acierta a la
vez en ofrecer una prospectiva aplicativa en la dimension axioldgica. Con esto, es
evidente que los espacios argumentales que el profesor aleman deja en retrospectiva en
este sentido, ofrecieron nuevas oportunidades de investigacion a otros estudiosos.

Los trabajos de C. H Dodd y Joachim Jeremias

Hablar de estos expertos y gigantes de la teologia nunca es fécil frente a la
brevedad con la que seran resefiadas sus principales contribuciones a la hermenéutica
biblica, no obstante se hard un esfuerzo por no perder el rastro de los principales hechos
vinculados a la interpretacion del discurso parabdlico de Jesus ligado a su constituyente
contextual. Ambos autores ubican sus respectivos trabajos, sobre la base teorica de la
escuela de historia de las formas principalmente representada por Martin Dibelius y
Rudolph Bultmann, la cual en sentido general centra su atencidn en la exégesis desde las

formas literarias de la biblia (Bultmann. 2000) a partir de una perspectiva comparativa
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con otras formas escriturales de la época. Al no ser este un contenido directamente
vinculado a las parabolas, no seré desarrollado como parte de este marco teorico.

Charles Harold Dodd (1884-1973) basado en sus estudios de filologia en Oxford y
como ministro protestante dedicd gran parte de su vida a la critica y exégesis biblica con
una motivacion especial por las pardbolas. Inicialmente su propuesta interpretativa mas
insigne radica en el posicionamiento de tales obras en el espacio mismo en que Jesus
Ilevéd a cabo su ministerio. Para €l el entendimiento humano de estos relatos permanece
ligado a las huellas del maestro, a su tiempo, sus costumbres y circunstancias.

Si bien no es el primer autor en hacer mencion de la historicidad de las parabolas
para su correcta interpretacion —otros como Arthur Cadoux (1931) y B. T. D. Smith
(1937) ya lo habian insinuado antes- es reconocido particularmente por su posicion
radical al respecto. Igual que Julicher, Dodd se aparte de la alegorizacion interpretativa y
sostiene la critica hacia la iglesia que fue la promotora de mantener tal error.

Para el escritor de la famosa obra las parabolas del reino (1973) el proposito
fundamental de las parabolas no puede ser el de descubrir el mensaje divino a los
discipulos y esconderlo de otras personas. De esta manera se identifica una propiedad de
encubrimiento en dichos pasajes, como una razén -todavia hipotética- de porqué Jesus de
Nazaret los empleaba a menudo segin lo manifiesta el evangelista (Marcos 4: 10-13). Sin
estar de acuerdo con ello, Dodd cuestiona tal argumentacion mencionando los cambios
biblicos que tuvieron lugar durante los primeros afios de la iglesia y basado en esto se

enfoca especificamente en las parabolas que conciernen directamente al reino de Dios.
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Como principal figura de la escatologia realizada, que no es otra cosa que el
conjunto de creencias referentes a la figura de Jesucristo como anunciante del reino de
Dios en relacion a su momento histdrico preciso y no a futuros imprecisos o nefastos;
Dodd asume como verdadera la idea de que en el ministerio del maestro entre el pueblo
de Israel, se agota toda la argumentacién tocante a la presencia del reino de Dios entre los
hombres y su manifestacion profética; por lo que no admite visiones futuristas alusivas a
esta creencia. Para él los acontecimientos del juicio final, la segunda venida, el periodo
milenial y el Armageddn no tienen un soporte biblico desde Jesus y por lo tanto no son
creibles; tras esta concepcion viene su admonicion de disfrutar de la bendicién del ya
pasado reino de Jesus en el ahora.

Lo anterior ya supone otro problema puesto que desde aqui el Jesus de las
parébolas es presentado sin una facultad escatoldgica (en teologia estudio sobre el destino
del hombre) que le permita ser entendido como figura trascendental en la existencia del
ser humano y se expone una contradiccion evidente entre la creencia del reino de Dios
pretérito frente a la linealidad progresiva del tiempo promovida por el judaismo (Fricke.
2005).

Tras sus decididas criticas a los desacuerdos entre los evangelistas a la hora de
narrar las parabolas parece que este gran tedlogo cae en su propia trampa al valerse de los
sindpticos (evangelios) para estructurar la mayor parte de su discurso. Esta critica a las
fuentes es tanto como hacer sefialamientos a las versiones musicales de una o varias
sinfonicas que interpretan la quinta sinfonia de Beethoven, para sostener una

argumentacion sobre la grandeza del “genio de Bonn”. Con esto en mente, se gana una



185
interesante critica respecto a los cambios efectuados en los evangelios durante los inicios
del cristianismo aunque no necesariamente esta tenga que ser totalizante, porque
seguramente muchos pasajes biblicos dan cuenta exacta de los hechos y palabras reales
de Jesus.

Joachim Jeremias (1900-1979) el gran tedlogo luterano bebe en gran medida de la
obra de Dodd y agrega interesantes ideas basadas en sus estudios sobre tierra santa,
donde vivio en su periodo formativo antes de doctorarse en Alemania. En relacién al
tema de este apartado, Jeremias escribe hacia el afio 1947 la obra las parabolas de Jesus
que complementa la contextualizacién de las pardbolas con aportes técnicos respecto a la
situacion del pueblo judio en aquella época, demostrando una gran erudicion y la
importancia de desentrafiar este tipo de saber. Para él no solo las parabolas alusivas al
reino de Dios deben ser interpretadas, sino todas las demas que llevan de alguna a
manera a entender el mensaje del maestro. Con esto, es claro que su estudio y comentario
del nuevo testamento se convierte en mas integrador, claro esta, manteniendo como
premisa fundamental el contexto original.

Haciendo uso del argumento comparativo entre dos contextos, Jeremias
puntualiza permanentemente sobre los cambios de redaccion que hubo en las parabolas
desde la iglesia primitiva. Menciona que el primer contexto es el del Jesus de la historia,
es decir, el momento preciso en el que tuvo lugar el discurso y el relato; mientras que el
segundo contexto alude a las interpretaciones sobrevenidas sobre el texto original de los
evangelistas (Mateo, Marcos y Lucas) autores de los sinopticos, durante los afios

posteriores a la muerte de JesUs. En su trabajo expresa los posibles problemas a partir de
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la influencia de las traducciones de las parabolas a idiomas como el griego, los posibles
aditamentos, la influencia narrativa de aquel tiempo, el deseo de aplicarlas a nuevos
escuchas, la situacién del cristianismo primitivo y la intencion permanente de
alegorizacion.

Al estudiar la obra de este autor, se evidencia el pilar de la historicidad sobre otros
posibles en la comprension de un texto antiguo. El origen de su propuesta parte de
encontrar el contexto histdrico y desde alli son notables las contribuciones para ampliar el
espectro de comprension sobre el orador que comparte los relatos y el contenido
escenografico de los mismos.

Sin embargo, esto da pie para pensar en nuevas posibilidades interpretativas, entre
estas se podria considerar su contemporaneidad o en otros términos su aplicacion en el
mundo actual; de hecho una de las criticas mas feroces que recaen sobre Joachim
Jeremias es justamente su indiferencia ante el contexto actual. Con el aprisionamiento de
Jesus como tesis de la obra, los opositores de este pensamiento podrian alegar una
vigencia mayor de las parabolas sobre todo por la relevancia que tiene en el mundo de
hoy el cristianismo.

Otras posibilidades: interpretaciones contemporaneas

Desde luego autores mas recientes que Jeremias como el profesor Charles W.
Hedrick autor de “Parables as Poetic Fictions, The Creative Voice of Jesus” (1994), han
realizado otros aportes relacionados con la interpretacion de las parabolas basada en la
critica literaria. En este sentido son vistas como ficciones poéticas con un marcado

componente estético que las hace autonomas en su composicion sin llegar a dafiar el
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posible vinculo entre arte y autor pero sin caer de ninguna manera en la préctica de
explicar una obra desde el conocimiento del autor y de su contexto; todavia mas si se
tiene en cuenta los vacios histéricos que existen respecto al personaje Jesus de Nazaret.
Para gran parte de la interpretacion contemporanea, la critica a las interpretaciones
tradicionales recae en el interés irrelevante de estas por explicar la parabola a partir de la
figura del maestro.

Este intento por superar las anteriores formas de exégesis —que desde luego
sobreviven hasta hoy- a través de los trabajos modernos en lingistica y retorica para
otorgarles un estatus estético, fue considerado hacia la segunda mitad del siglo XX,
cuando autores como Dann Otto Via se aventuran a presentar las parabolas como obras
de arte sobre las cuales se puede comprender la propia existencia. El relato parabdlico
desde esta forma prescinde de dos aspectos fundamentales para autores anteriores: el de
la informacion alusiva al contexto palestino donde fueron dichas por primera vez y el de
su alineacion con referentes tedricos hipotéticos.

Con esta critica al concepto de reino de Dios ante la aplicacion de un método
rotundamente a-historico, las parabolas llegan a ser vistas como destellos de la existencia
humana que permiten ampliar la comprension del ser humano mismo y no un mecanismo
de conocimiento del autor de los relatos. Su interpretacion por lo tanto emerge del estudio
juicioso de las interrelaciones evidenciadas en la obra de arte entre los objetos y
elementos que la componen y no de las conjeturas de naturaleza especulativa que
fortalecen la teologia. A demas, esta perspectiva niega la pertinencia de generar formas

intermedias del significado del texto (tertium comparationis) como transferencia de
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sentido, por cuanto el relato perderia con ello su esencialidad para transformarse en una
forma alegorica que dice mucho més de lo que puede decir.

Bien puede resumirse que en la perspectiva que nace en la contemporaneidad se
resalta la relacion entre estética y existencia en las pardbolas. La figura que podria
ejemplificar estos aspectos seria la del reflejo del hombre en el espejo, la pardbola se
constituye en el espejo que descubre al hombre en si mismo y le lleva a comprenderse.
De igual forma se contempla el caracter reflexivo de cada relato al extender una
invitacion para transformar-se. Con esto queda claro que lo que se comprende en la
lectura de las parébolas es la vision de Jesus respecto a la existencia, y la captacion de
dicha vision se lleva a cabo por medio de la fe, puesto que las parébolas individual y en
conjunto son una expresion cristolégica imposible de dejar de ver.

A partir de alli y posicionandose en la pardbola como acontecimiento linguistico
Ernst Fuchs (1903-1983) te6logo protestante aleman (Gibellini. 1998), habla del lenguaje
como causa de efectos en el hombre, donde la nocién de lenguaje no es otra cosa que
interpretacion del acontecimiento. En otras palabras, la parabola en cuanto relato no solo
es susceptible de interpretacion, sino que también interpreta al lector, por lo que se
entiende como objeto y sujeto a la vez. Para él la hermenéutica es una forma de lenguaje
expresado en el relato en el sentido en que muestra o permite ver algo que interpela la
existencia del lector y desde esta perspectiva se desliga de aportes anteriores y acredita el
conocimiento sobre el Jesus historico, alegando que es sobre la fe de este personaje que el
hombre apela a la cristiandad como patrimonio vivo que causa un efecto actualizado

entre las personas.
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Fuchs al referirse al impacto del discurso parabdlico de Jesis menciona dos
aspectos importantes que lo conforman. EI primero de ellos es la composicién narrativa
que se define en la comprension de los oyentes, la segunda es la substancia de la parabola
que es la que se introduce en la mente del escucha. De esta forma basado en la propuesta
hermenéutica de Gadamer, fortalece la idea de la interpretacion de las parébolas en un
continuum permanente entre significados historicos y acontecimientos futuros.

Volviendo al trabajo de Charles W. Hedrick que también apoya la historicidad de
Jesus, se puede identificar la intencionalidad de abordar las parabolas como ficciones
cortas elaboradas por la mente del maestro, él muestra otra metodologia de estudio
semejante a la que se emplea para obras de ficcidn, la cual se encarga de estudiar el relato
en cuanto relato, no como fragmento de vida en la existencialidad de Jesus. Por lo tanto la
forma en que desde aqui se considera la lectura de la parabola es la de una narracion
ficticia que adviene al lector contemporaneo en un largo viaje desde el judaismo del
primer siglo.

Tras lo dicho, Hedrick no toma la parabola como relato atemporal, ni como una
narrativa que requiere interpretaciones autoritativas o como construccion trascendente, ya
que para él estos son formas de alegorizarlas. Para él desde la version original de la
pardbola, es decir desde el momento mismo en que fue dicha, cobré un valor diferente
para muchos de los oyentes por lo que se infiere que el sentido de toda parabola esta
condicionado a la situacion existencial (particular) de cada persona (Hedrick. 1994). A
demaés, aspirar a reconstruir la intencion original de Jesus al decir cada una de sus dichos

es sumamente improbable por lo que supone las lagunas en el estudio del Jesus histdrico
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anteriormente resefiadas (oralidad, el cambio de idioma y las traducciones en las primeras
comunidades del cristianismo).

Hedrick enfatiza en que si bien las pardbolas no son del todo in-significantes
tampoco puede decirse de ellas que han sido plenamente comprendidas; ciertamente
tienen mucho que decir pero esto depende y siempre ha dependido de la interaccién entre
el seguimiento histérico que puede hacerse de ellas y los procesos mentales del lector, lo
que hace pensar que un mismo lector puede encontrar distintos significados en una
misma parabola descubriendo en dicha experiencia el circulo hermenéutico; por lo tanto,
al poder decirse que una parabola puede tener distintas y variadas interpretaciones, se
niega lo contrario, debido a que seria como un plan de totalizacion el asignarles una tnica
significacion que mutila su naturaleza narrativa. En general, un valor importante del
estudio de las parabolas es que plantean un problema inacabado que abre nuevas puertas
a la comprension exegética.

En contexto latinoamericano

Tal vez uno de los apartados méas esperados por los lectores en este capitulo es el
que concierne al abordaje dado a las parabolas en contexto. Para ello es importante
referirse al gran movimiento teolégico denominado teologia de la liberacion que tiene por
principal cometido el fomentar una perspectiva catélica-cristiana desde los paises
considerados “de tercer mundo”. Para esto se retoma el trabajo de Robert Fricke (2005)
que hace un eshbozo interesante en relacion a las comunidades cristianas de base. Es asi
que algunos de los principios que rigen este movimiento son la practica del amor, una

espiritualidad contemplativa y actuante y la autonomia del hombre como agente de su
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destino (Gutierrez. 1980). En tal sentido Fricke menciona el interés distintivo de la
teologia de la liberacién de la siguiente manera:

La teologia de la liberacion es peculiar a los paises de Latinoamérica y Africa en

especial, aunque la hay en otros continentes. Hay un deliberado intento por

divorciarse de teologias hechas en otras latitudes y culturas, porque los tedlogos
de la liberacion consideran que las teologias europeas, estadounidenses y de
cualquier otra parte del mundo "desarrollado” no tienen los elementos necesarios
para ayudarles a los del tercer mundo. Hay un deliberado esfuerzo por desconocer

toda influencia teoldgica desde otros movimientos. (Fricke, pag. 266).

Surge una correspondencia entre la fe cristiana y las ensefianzas biblicas con las
realidades latinoamericanas caracterizadas por la desigualdad social, corrupcion, guerra,
racismo, desigualdad econémica, pobreza, entre otras; en donde se da una conjuncién de
ideales entre el evangelio y las personas que habitan esta parte del mundo (Dussel. 1977).
De modo que este movimiento que tiene un componente marxista de fondo en lo que
respecta a la lectura social de lucha de clases y diferenciacion entre burguesia-
proletariado en sus diversas consideraciones; se mantiene firme desde una teologia que
parte de la praxis historica; donde las revoluciones, las guerras, los conflictos, los
acuerdos politicos y las gestas sociales son el escenario en el que la deidad manifiesta su
pertinencia en los procesos de liberacién humanos.

Desde luego estas ideas acarrean oposiciones logicas al movimiento como las del
tedlogo argentino Jose Miguel Bonino (1977) entre otros, que arguyen que la

comprension de Dios desde los fendmenos historicos no constituye un descubrimiento
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propio de la teologia de la liberacion; ademas, no deja de ser problemético que una
teologia que prescinde de la interpretacion biblica de manera fundamental, se consolide
desde una vision estrictamente cristiana, ya que el alejamiento de las escrituras si bien
puede posibilitar una hermenéutica de las situacién latinoamericana con un sentido
comunitario y social, obvia la solidez espiritual del texto de manera agresiva.

De modo que no ver la ideologia anticapitalista que en muchos casos privilegia el
socialismo en la teologia de la liberacion es casi imposible, las interpretaciones toman un
rumbo en direccion a los problemas econémicos del mundo y con ello toda la cuestion
politica que es fuente de amplia discusion. No obstante, en estos términos no deja de ser
una forma de reduccion del acontecer del nuevo testamento, el hecho de asimilar los
principios de una espiritualidad del amor con los de una motivacion revolucionaria. Se
puede decir, que una de las contribuciones mas importantes de este movimiento es que se
constituye en un proyecto de pensamiento propio y original en américa latina.

Respecto a las parabolas, hay escasas consideraciones hermenéuticas en el
movimiento, lo cual para Fricke (2005) significa una discordancia entre la perspectiva
apocaliptica de Jesus al presentarse como fuente del reino de Dios y la tendencia
profética natural del judaismo en la que permanece esta teologia. Esto por cuanto para la
interpretacion de un cristiano comun la explicacion biblica se agota en la figura redentora
de Jesus, mientras que para un tedlogo de la liberacion como Leonardo Boff la
hermenéutica de las escrituras permanece en proceso (1985).

No obstante, los esfuerzos exegéticos desde esta perspectiva hacen importantes

aportaciones sobre la interpretacion al fortalecer la idea de la necesidad de comprender la
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Biblia de acuerdo al contexto, lo que para el autor de esta investigacion es una posibilidad
y no un criterio excluyente. Al respecto y nombrando de nuevo la obra de Boff sobre el
significado del reino de Dios y el direccionamiento de las paréabolas, él menciona:

El reino de Dios significa la realizacion de una utopia del corazén humano en el

sentido de liberacion total de la realidad humana y cosmica. Es la nueva situacion

del viejo mundo, totalmente colmado por Dios y reconciliado consigo mismo.

Podria decirse, en pocas palabras que el reino de Dios significa una revolucion

absoluta, global y estructural, del viejo orden, llevado a efecto Unica 'y

exclusivamente por Dios. Por eso el reino es reino de Dios en sentido objetivo y

subjetivo (Boff, 1985. pag. 77).

Es preciso informar que no hay un criterio unificado de exégesis de las parabolas
desde la teologia de la liberacion, sino alusiones confirmatorias del discurso emancipador
que caracteriza el movimiento de un modo que dista del texto de los evangelios; de
manera que la contribucion realizada al respecto, consiste en la formulacion de ideas
generales de los relatos que concatenan bastante bien con la realidad latinoamericana. Un
ejemplo de esto se puede encontrar en Mortimer Arias (1980) en su trabajo sobre “el
reino de Dios” que interpreta entre otras, las parabolas del crecimiento (el sembrador, la
semilla que crece por si sola, la levadura, la semilla de mostaza y el trigo y la cizafia)
como una forma de expresar el reino de Dios al modo de una realidad activa 'y
transformadora. Para él el reino de Dios como acontecer entre los hombres parte de

sencillos sucesos que terminaran en un futuro afortunado para la humanidad (p.88).
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De esta manera, cierra la resefia sobre la imprecision en el uso de las parabolas
desde la teologia de la liberacién para retomar la importancia de discutir estos a portes a
partir de la vision paradigmatica.

Paradigmas y parébolas

La primera parte ya ha sido expuesta al distinguir los trabajos de comprensién de
las pardbolas mas destacadas a juicio del autor. Ahora conviene simplificar un poco el
conjunto de contribuciones haciendo uso de la enmarcacion general en modelos de
pensamiento. La interpretacion de las parabolas desde la propuesta paradigmatica
facilitara esta tarea al permitir elaborar una descripcién desde las visiones de mundo.

Evocando a Thomas Khun (1980) respecto a las estructuras conceptuales
imperantes en una comunidad; es posible conectar aqui la dominancia de algunos
modelos consensuados de pensamiento como el vitalismo, el mecanicismo y el holismo
que han producido crisis y revolucién protagonica en su busqueda por convertirse en
modelos sobresalientes para la explicacion e interpretacion de la vida misma 'y en este
caso de las parabolas biblicas.

Véase en primera instancia el paradigma vitalista como exponente de una
preocupacion por el origen espiritual y trascendente del alma tanto como por las
singularidades existentes entre ser humano y otras formas de vida (Amo. 2007. P.261).
Como doctrina filosofica impulsada por el cristianismo y actualmente reemplazada por el
concepto de “defensa de la vida”, imperd desde el siglo I hasta el XVI aproximadamente.
El vitalismo aqui resefiado contempla la armonizacion de la humanidad, el mundo y Dios

puesto que a diferencia de los paradigmas posteriores, desde aqui se acepté la existencia
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de un ser supremo y su influencia en el mundo y entre los hombres. Por lo tanto, como se
dijo antes, es aqui en donde impera la alegorizacion del texto biblico como hermenéutica
asociada a la simbologia de una realidad divina de la que se desprenden contenidos
literales asi como espirituales.

Con el paradigma vitalista se denuncian ciertos problemas en la comprension de
las parabolas como lo es que 1) las personas incultas de la época dificilmente podian
tener acceso a una interpretacién acorde a su entendimiento; 2) dificilmente varios
autores realizarian una interpretacion alegorica idéntica de la misma parabola como
podria seguirse el caso de Ireneo y San Agustin respecto al buen samaritano; 3) el
problema de situar detalles del relato en un periodo distinto al que les pertenece - siglo I-
para justificar una interpretacion contextual (anacronismos); y 4) la intencionalidad
evidente de la iglesia por presentar el estudio del discurso parabdlico de Jesus como algo
abstracto, confuso y dificil.

Con la emergencia del paradigma mecanicista durante el siglo XVI1 en lo que se
Ilega a conocer como un enfoque filoséfico clasico que pondera la influencia fisica sobre
los objetos, se niega la existencia espiritual y se determina la conciencia en funcién de la
materia. Se estima que es un paradigma dominante hasta ya entrado el siglo XX y se
representa en el cambio mecénico y en una forma de interpretacion forzosamente
analitica. En este sentido el estudio biblico se lleva a cabo en una busqueda rigurosa de
causas Yy en la pesquisa de la esencialidad original del texto dandole relevancia a unos

aspectos por encima de otros. El tipo de investigacion imperante es por lo tanto el
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historico-critico que identifica contenidos subyacentes para la comprension a través de
actividades metodologicamente rigurosas.

Los exégetas desde este paradigma pretenden desentrafar el sentido original de
frases e ideas del texto biblico para poder realizar inferencias teolégicas, aunque con esto
dejan al descubierto una debilidad procedimental que es justamente la de sobre-
fragmentar los textos, lo que conduce de cierta manera a enfrascarse demasiado en la
parte desatendiendo el todo. Es desde aqui que habla un autor ya nombrado como Adolf
Julicher. Un ejemplo que se puede emplear en este punto es el de la interpretacién de la
parébola de las diez virgenes, al describir que es un relato que trata el tema de la
“preparacion” desestimando otros aspectos que hacen parte de lo tratado siguiendo el
mecanicismo propio de este modelo.

Un paradigma posterior al mecanicista plantea la reivindicacion de las historias
metaforicas a través de la investigacion relacional. Se trata del paradigma holista que
pretende la integralidad, es decir, promover la idea del estudio de los sistemas como un
todo y no desde el analisis de sus partes. En este sentido se opone al mecanicismo con la
intencion de comprender mas alla del significado de las palabras que construyen un texto.
Desde aqui la relacion de las palabras y conceptos permite conectar con la dinamica
estructural del texto lo que posibilita otra forma de pensamiento. Quiere decir que la
literalidad de las parabolas contempla la narrativa general de un suceso y el efecto que
tiene este en el lector; con las formas mas modernas de la hermenéutica se identifica un
aspecto performativo en la parabola asi como el conocimiento de saberes implicitos y

explicitos.
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Una manera de describir el componente performativo en las pardbolas de Jesus al

dar lugar a algo que previamente no existe en el texto, es la interpretacion humanista que

se hard més adelante de la parabola del buen samaritano, en donde se explica de qué

manera el texto original actda y se concibe como narrativa viva que involucra

sensaciones, percepciones y emociones distintas. Con esta posibilidad de la parébola para

realizarse, se evidencia la igualacién de dos realidades independientes y a menudo sin

conexion: la del relato y la experiencia vivida del oyente/lector. VVéase a continuacion

este caso desde mas cerca.

En el breve relato de la parabola de la semilla de mostaza (ver. Mateo 13:31-32)

es posible describir dos tipos distintos de yuxtaposicion, por un lado de entidades y por el

otro entre la historia y el evento asi:

Tabla 6. Yuxtaposicion de contenido y evento en la pardbola de la semilla de mostaza

Otra parabola les refirio,
diciendo: El reino de los
cielos es semejante al grano
de mostaza, que un hombre
tomo y sembro en su
campo;

el cual a la verdad es la mas
pequefia de todas las
semillas; pero cuando ha
crecido, es la mayor de las
hortalizas, y se hace arbol,
de tal manera que vienen las

aves del cielo y hacen nidos

Yuxtaposicion de

entidades (contenido)

Yuxtaposicion entre la
historia y el evento

(experiencia vivida)

El tamafio de la semilla en
contraste con el tamafio de
la planta (hortaliza) en su
desarrollo pleno en zonas
semitropicales. (ejemplo de
crecimiento) (Thompson, 11,
p. 100).

El arbol cuyas ramas
proporcionan sostén a las
aves es una figura comdn
entre el pueblo judio desde
la antigliedad (Ezequiel
31:6). Llegando asi a
representar el poder de un
reino que ayudaba a otras
naciones. (Talmage. 1964.
p. 318-319).
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€en Sus ramas.

Tras este marco logico que concretiza formas de interpretar las parabolas del
maestro en un escenario libre y quisiera el autor: inclusivo; es conveniente seguidamente
centrar la atencion en un aspecto mas especifico que alna la lectura de todas las
parabolas desde un comun conceptual. Para ello se recurre a la reflexion teorica a la luz
de algunos autores que han tenido mucho que ver con la interpretacion biblica sobre el
tema del reino de Dios y su posible significado.

Reino de Dios: recurrencia en las parabolas

A continuacion se tratara el tema central de las pardbolas que no es otro que el
llamado “reino de Dios”. Es usual encontrar en los sinopticos la expresion “el reino de
Dios es semejante a” (Lucas 13:18) sin embargo, no es claro el significado de aquella
expresion para Jesus, es decir, que el maestro empled muchas veces esas palabras pero
nunca explicitod en qué consistian; lo que en realidad hizo fue mostrar aspectos esenciales
de tal concepto a través de la comparacion y para ello se valié de las parabolas entre otras
cosas. Por lo anterior, resulta mas comprensible al lector la razon por la que hay diversas
interpretaciones respecto al tema que se esta tratando aqui.

Existen serios indicios para pensar que el pueblo judio del primer siglo estaba
completamente relacionado con la esperanza del reino de Dios como accién venidera y
trascendental de corte escatoldgico — o lo que es lo mismo, la creencia teoldgica sobre las
realidades ultimas-, no obstante, un cansancio en esta tradicion apocaliptica causado por

la persecucion y la esclavitud del pueblo fue llevandoles a ver de manera muy lejana tal
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advenimiento, lo que dificulté en gran manera la presentacion mesianica de Jesus (Fricke.
2005. p. 146-247). Claramente en el maestro hay evidencia del caracter presente y futuro
del reino de Dios puesto que varias veces dijo: “el reino se ha acercado” ( Marcos 1:14-
15) al tiempo que expresé también sobre el final de la era histérica del hombre y el inicio
de un tiempo celestial (Mateo 8:11).

Lo importante de este asunto es que la version apocaliptica de Jesus sobre el reino
de Dios tenia apertura en si mismo, o en otras palabras, él se presentaba como la
presencia del reino de Dios y hablaba con mucha autoridad al respecto (Marcos 8:38). De
modo que una primera conclusién que emerge de esta presentacion es que en Jesus el
reino de Dios se manifiesta en su mensaje, de donde es posible inferir que el estudio de
las parabolas dirigidas especialmente a dar a entender tal concepto, requiere pasar por un
proceso de interpretacion que aluda a la narrativa de Jesus.

Ahora bien, se hace necesario también aclarar que tal consideracion se establece
sobre el cuidado especial con el que se deben estudiar este tipo de relatos y no como
Unica metodologia de abordaje de los mismos, ya que como se dio a entender en la
anterior seccion de este capitulo, existen multiples posibilidades interpretativas —algunas
de ellas con mayores criterios hermenéuticos que otras-.

Una segunda consideracion acerca del reino de Dios tiene lugar entre los siglos
XIX 'y XX con el movimiento cultural-teoldgico denominado protestantismo liberal que
ya tenia antecedentes hermenéuticos importantes en Europa como los realizados por

Fiederich Schleiermacher (1768-1834) durante la ilustracion en donde se realizé hincapié
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en la génesis del textos como criterio de interpretacion pero sin perder la centralidad de lo
religioso.

De esta manera, al beber de la idea de la benignidad del hombre y sus
potencialidades, la concepcion del Reino de Dios se torna presumiblemente socioldgica;
bien sea que se definiera como una organizacién humana desde el amor (Ritschl), o como
la gobernabilidad de Dios en el corazon (Harnack y Cadoux); siempre con una intencion
latente acorde a la época para que el evangelio pasara de un nivel individual a uno
colectivo desde el que se hiciera posible transformar las bases filoséficas de la teologia.

Una de las proposiciones mas destacadas de este movimiento es la distincion entre
el reino y la iglesia, la cual es Util para contradecir una interpretacion interesada que
mana de los trabajos de San Agustin; no obstante a pesar de que (Rauschenbusch. 1966)
se propone la diferencia entre ambos aspectos y se aclara que no hacen referencia a la
misma cosa, Walter Rauschenbusch se inclina por hablar del reino desde una perspectiva
escatoldgica impregnada de un componente marxista que denunciaba la relacion
gobierno-iglesia como causa de ausencia del reino.

Es por este tiempo donde se contrasta a veces indiscriminadamente la secularidad
con la espiritualidad y se fortalece la idea de un reino previsiblemente cultural, situado,
con repercusion social y desde luego histoérico a partir de la lectura profética de la Biblia.
Por lo tanto, es interesante pensar como la salvacion adquiere una aplicacion circunscrita
al proceso social, donde la educacion, el desarrollo, la oportunidad, la paz, la erradicacion

de la guerra y la satisfaccion de necesidades basicas se vuelven el cometido de la
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predicacion cristiana y la encarnacion de los principios practicos del evangelio; puesto
que se conciben como parte del avance del establecimiento del reino.

Fricke (2005. p. 251) que no esté de acuerdo con la perspectiva del reino de Dios
en el escenario terrenal y salido de la predicacion de la iglesia, redacta un comentario
critico acerca del liberalismo protestante:

Después de experimentar dos guerras mundiales en un sélo siglo, después de

haber palpado injusticias de toda indole, tanto en el mundo occidental como en el

oriental, es muy dificil que el lector moderno pueda hallar coherencia en muchos
de los conceptos liberales respecto al reino de Dios. La misma idea de que la
humanidad (la actual, tal y como la conocemos) pueda "organizarse segun la
voluntad de Dios" parece del todo ilusoria. Mas aln, el concepto de que exista la
posibilidad de una salvacion de orden social en la que haya carencia de fanatismo
religioso, la inexistencia de divisiones de clases, "el reino progresivo del amor
dentro de los asuntos humanos", parece del todo utépico si no demasiado ingenuo.

Esta anotacion se resuelve en el espaldarazo a lo dicho por el te6logo aleméan
Rudolf Bultmann (1981) quien especifico la distincion entre el reino considerado por
Jesus en perspectiva apocaliptica y el del pueblo judio que tiende a ser profético. Para
estos autores es imposible que la presencia del reino tenga lugar a través de
organizaciones humanas. Asi pues es claro que el humanismo evolucionista del
liberalismo protestante, se declara en oposicion manifiesta a la version trascendental de la

obra y presencia de un ser superior entre los hombres que es la que intenta expresar Jesus.
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Evidentemente la utopia del liberalismo protestante es anéloga a la del marxismo y su
utopia de la especie.
El reino para Schweitzer

Albert Schweitzer (1875-1965) fue un fil6sofo e historiador nacionalizado francés
y erudito de las escrituras, que rebati6 definidamente las ideas de los autores de la
liberalidad antes mencionados, con el argumento de que se alejaban de la realidad al
encuadrar a Jesus en el contexto historico en el que vivieron. Su pensamiento estriba en la
futurizacion del reino que en otras palabras significa una escatologia alineada con el
mensaje de Jesus, por lo que la interpretacion de relatos como los expresados por las
parébolas deben ser interpretados en un contexto apocaliptico en el que la vida del
maestro aparece como una obra intrinsecamente salvifica sin darle posibilidad a la
casualidad en su actuar.

En su opiniodn, la pardbola del sembrador expresa la apertura del reino con la
siembra del mensaje por parte de JesUs, siempre que se lograse una cosecha abundante;
consecuente con esta idea, la invitacion a los apostoles de hacer discipulos en todas partes
confirma el conocimiento de su papel redentor —o0 secreto mesianico-, puesto que al no
ser el arrepentimiento un fenémeno extendido en el corazon de los hombres, él debe
pagar por los pecados de la humanidad.

En sus propias palabras, Schweitzer (1931) menciona:

Cuando Jesus fue a su muerte, lo hizo para poder forzar la venida del reino el cual

seria aduefiado por "los muchos™ por quien moria. Jesis no muere para que este o



203
aquel pueda entrar al reino; €l provee la expiacion para que el reino mismo pueda
venir (La busqueda del Jesus historico. (Schweitzer, 1931, pag.388).

Es de esa manera que el autor aleman famoso por sus viajes misioneros en africa
irrumpe en la tradicion liberal para posibilitar un abordaje de Jesus en el que prima su
naturaleza divina y su desenvolvimiento hasta llegar a ser el salvador del mundo. Su
estudio contextualizado cefiido a la literalidad del registro biblico, es una buena forma de
entender un poco mas acerca de la psicologia de JesuUs, al revelarse como el hijo de Dios
solamente a su circulo mas cercano —los apéstoles- pero nunca al pueblo judio en general
puesto que sabia que esto apresuraria su muerte.

Asi pues, el reino que se muestra desde las parabolas, es el reino encubierto a los
o0jos de los hombres que solamente se desentrafia en el acontecimiento futurista de su
parusia (o lo que es lo mismo, el acontecimiento de la segunda venida de Cristo a la
tierra).

El reino para C. H. Dodd

El conocido tedlogo busca distanciarse de Schweitzer respecto a la interpretacion
de las parabolas en el sentido de comprenderlas a partir de su historicidad, y no como se
refirid antes, a través de una escatologia consecuente que las ubica en un plano
existencial sin posibilidades de réplica y de generalizaciones. Por lo tanto, aqui es donde
permanece el principal interés historico por entender qué explicaban las parabolas
respecto al reino de Dios; el texto “las parabolas del reino” (Dodd. 1973) ofrece una idea
de Dios rey en el presente, no en un horizonte apocaliptico ni profético més alla de las

generaciones, sino un reino platonico que adviene a partir del seguimiento a la voluntad
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del rey mediante la obediencia a los mandamientos. Los evangelistas algunas veces
dieron pie a este tipo de consideraciones (Mateo 12:28 o Marcos 1:15) sobre las cuales
Dodd se basa para decir que en Jesus el género humano tiene la experiencia del reino del
cielo.

Con el reino situado en tiempo presente y abriendo la puerta a acontecimientos
futuros relacionados con la figura y la presencia de Jesus en el mundo, se entiende el
evento del juicio final pronosticado para el final de los tiempos que es tomado por Dodd
como una funcién del reino de Dios que ya fue presentado ante los hombres. De manera
que mientras que Schweitzer dirigio la apertura del reino hasta después de la resurreccion
de Jesus, Dodd la prevé desde el tiempo de su ministerio (escatologia realizada). Siendo
muy debatida la idea de que la historicidad de JesUs se consume en un ciclo eterno y que
esa es la razon por la que se conjetura su reino como algo absolutamente realizado que no
depende de futuros acontecimientos; es indudable su enorme contribucion al estudio
exegético de las escrituras.

Para Joachim Jeremias

Pese a que Jeremias y Dodd tienen méas aspectos en comin que discrepancias,
para el primero las pardbolas como relatos fueron causa de cambios notables durante su
inscripcion en los llamados evangelios, puntualmente refiriéndose a parabolas como la de
las diez virgenes (Mateo 25) o la de los mayordomos (Mateo 24) alega que la intencion
inicial de JesUs evidentemente apocaliptica es cambiada por una interpretacion
cristologica sobre el fin de los tiempos en la iglesia primitiva. Jeremias a diferencia de

Dodd no niega el componente futurista de las parabolas, de modo que contrastando la
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intencionalidad de JesUs y la interpretacion de la iglesia, él concluye algo interesante

sobre la veracidad de las parabolas, al proponer que en ambas intenciones se presenta un

ajuste de énfasis que no invalida ninguna de las dos posiciones.

Para Jeremias pues, la didactica de las parébolas recalca una y otra vez la relacion

directa entre el reino y la figura de Jesus, lo que supone también la relacidn entre el reino

de Dios y la vida publica del maestro. Este autor termina por considerar a partir del

estudio de las parabolas que en ellas se encuentra una invitacion futura de la consumacion

del reino; de manera que la cuestién para él debe ser entendida como la presencia del

reino en Jesus por un lado, asi como la espera en el cumplimiento absoluto del mismo,

por el otro.

A continuacion, se resumira desde el trabajo de Blanchard et al (1995) las

principales consideraciones sobre el reino de Dios visto a partir de los autores del nuevo

testamento cuya intencion giraba alrededor de la sintesis del mensaje de JesUs; En estos

autores es necesario detenerse por ser las fuentes primarias de la discusién que se

adelanta al respecto.

Tabla 7. Consideraciones sobre el reino de Dios en el Nuevo Testamento

CONCEPCION DEL
REINO

CARACTERISTICAS

DESCRIPCION

-El abanico de esperanzas
de la realeza plena de Dios.
-La sinagoga (Oraciones- El
targum del Pentateuco- El

Targum de los profetas- La

antigua homilia).

Se da una relacion entre las
escrituras y su
complimiento con el
cumplimiento de las
profecias, la divinidad y la
autoridad sacerdotal de
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Judaismos del siglo |

-La ebullicién socio-
religiosa (del 44 al 66).
-La catastrofe del 70.

Jesus. No obstante este
debate, la intencionalidad
principal del pueblo judio
es de allegarse a la
soberania divina, mientras
que el cristianismo
primitivo propone centrarse
en la figura del mesias. Con
la situacion politica tensa de
esta época y con el
acontecimiento del
fallecimiento de Jesus, se
desdibuja el cristianismo
entre el pueblo judio,
aunque alcanza a sobrevivir
una generacion mas en el

plano nacional.

Los escritos de Pablo

-La vocacion cristiana al
reino de Dios.

-Los pecadores no
heredaran el reino.

-Tension presente-futuro.

-La corporalidad en el reino.

-Reino y evangelio

-Reinado de Cristo

Es sus cartas, Pablo
emparenta con los aspectos
generales sobre el reino
presentados por los
evangelios, y ambas
versiones posiblemente
ofrecen cambios respecto a
la version original. En
Pablo el reino cobra un
sentido “fatalista” como
acontecimiento terrible y

enjuiciador (1 corintios 6:9-
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10). Empero habla de él
como si estuviese
sucediendo en su época y
perdurara hasta que el
mundo exista (juicio final),
mostrando con ello un
interés por hacer
evolucionar el mensaje
cristiano en su propio

contexto.

Evangelio de Marcos

-Tradiciones sobre el reino
(anuncio inaugural- las
parabolas- entrar en el
reino- el reino mesianico de
Jesus).

-Tradiciones sobre el hijo

del hombre.

El reino de Dios es
considerado como morada
celestial y no como parte
del ministerio de Jesus, ya
que este se convierte en su
pregonero. En Marcos la
escatologia es determinante
para entender el concepto
de reino y del Hijo del
hombre en perspectiva
futura. De esta manera
ambos conceptos son
dificilmente perceptibles en
la época de Jesus, pero
absolutamente ciertos desde
la teologia aceptada. Asi
pues el maestro trae
salvacion (cristologia),

mientras que el reino tiene
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una connotacion mas
generalizada y abarcable en
el tiempo historico.

Evangelio de Mateo

-El reino a través de las
edades. (Misidn historica de
Israel- Un nuevo rey de los
Judios- Rechazo de Israel y
transferencia de la herencia-
Ultimas parabolas)
-Manifestacion del reino.
(Inauguracion- Signos del
reino- Escoger el reino-
Reino y Juicio)

-El reino y la iglesia.

En este evangelio la nocién
de reino pierde su
caracteristica de
acontecimiento situado, con
propiedades temporales
explicitas y toma una
caracteristica ética desde la
admonicién de buscar el
reino a partir del
cumplimiento de la ley tal
cual fue ensefiada por el
maestro. La iglesia
primitiva representa la
institucionalidad del reino a
partir del rechazo del
mensaje por parte de los
Judios. Esta atemporalidad
del reino caracteristica de
Mateo, resalta la
importancia de seguir la
invitacion a allegarse a él
independiente de la
situacion presente y las

aflicciones futuras.

-Destino real de Jesus.

(comienzos- tiempo de la

En este evangelio se trata de

adaptar el tema del reino a
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Evangelio de Lucas

predicacion- pasion- Jesus
entronizado)

-Un reino para siempre.
(Anuncio del reino- Etica

del reino)

las comunidades primitivas
y debido a ello es que lo
presenta como una funcién
general de la obra de Jesus
y su predicacion; pues es
desde el maestro que
comienzan los tiempos
nuevos de esperanza. De
este modo Lucas traza una
ruta conectiva del reino
puntualizando en la figura
de Jesus desde los
siguientes contextos: el
tiempo de Israel
(tradicionalidad Judia),
tiempo de la predicacion
evangélica, tiempo de la
pasion, tiempo de la
resurreccién y tiempo

escatologico (final).

-Conversacion con
Nicodemo

-Testimonio del Bautista.
-Proceso ante Pilato.

-El rey crucificado.

Este evangelio que dista de
la impresion de los
sinopticos al centrarse de
manera mas puntual no en
el reino sino en la figura de
Jesus como el Mesias, el
Salvador del mundo y el rey
de Israel. Juan concentra

toda su actividad literaria en
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Evangelio de Juan

resaltar estos aspectos
cristolégicos y no se aferra
en su estilo tanto al
Judaismo del que se
desprende la relevancia del
concepto reino de Dios,
sino més bien a la cultura
helenista. De aqui que
solamente en dos ocasiones
haga alusion al concepto
como tal, y desborde en
narrativas que proclaman la
naturaleza divina del

maestro.

Apocalipsis

-Vocabulario del reino y
términos asociados.

-Reino de Satanés.

-Dios es rey como creador.

-Entronizacion del cordero.

-Paradoja del reino:
combatido pero actual.
-Reino de los mil afos.
-Reino de Cristo y de los
fieles.

La perspectiva del
apocalipsis ofrece una
version de la ocasion
consumada del reino en la
que los fieles seran
premiados y se promete un
tiempo de mil afios a los
fieles seguidores de Cristo y
se les otorga el titulo de
sacerdotes. La escatologia
apocaliptica integra el
tiempo de paz y adoracion
de los justos y los seres
celestiales al momento del

reinado de Cristo; cuando
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los redimidos tendrén la
oportunidad de ver a Dios.
Es pues un interés del autor
del texto, otorgar una
esperanza venidera a los
creyentes a través de la
promesa del reino, a fin de
que los seguidores del
maestro escaparan del

politeismo Romano.

El cuadro anterior ofrece pluralidad en cuanto a la concepcidn del reino desde las
distintas fuentes que pueden ser tratadas como originales a pesar de que el lector incluso
llegara a pensar que no es pertinente ampliar este tema en el trabajo; con ello la hipotesis
de la multisignificacion del texto queda comprobada y para los intereses de esta obra, que
como se dijo antes, configura una interpretacién a partir de una interpretacion, aparece
sumamente claro en relacion a las parabolas que es permitido retomarlas como relatos y
narrativas con un espectro de aplicabilidad amplio a partir de la reflexion personal y
también colectiva. Antes de analizar algunos ejemplos practicos en cuanto a la posible
aplicabilidad de las parabolas en educacién, sera necesario hacer un comentario de cierre
en cuanto a lo abordado en esta parte del marco tedrico.

En cuentas resumidas y siguiendo las cuatro grandes categorias de interpretacion
del reino de Dios propuestas por B. Viviano (1992. p. 54-55), la perspectiva escatoldgica-
que desde un punto de vista general es la que esta direccionada al estilo del Nuevo

Testamento- postula la apertura, encarnacion y consumacién del Reino y encuentra en el
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apocalipsis su mayor ejemplificacion. La corriente Mistico-Espiritual trata de realizar el
reino como un regalo divino para el hombre en el presente y que tiene su plena
identificacion con el conocimiento y la iluminacidn de las personas en perspectiva de un
futuro glorioso llamado cielo.

La escuela politica configura una tercera corriente que tiene que ver con la
estructuracion del reino a partir de un sistema politico que tiene que ver con la
perpetuacion historicista de la religion, lo cual aclara la intencion imperial en Bizancio y
del imperio de Carlomagno. Por Gltimo segln Viviano, se encuentran los postulados de la
escuela eclesial con su principal referente (San Agustin), desde aqui el reino de Dios es
emparejado en la tierra con la iglesia e incluso esta puede recibir otros apelativos como el
reino de Cristo.

Para afirmar la argumentacion en una idea Ultima, es propio resaltar después de
todo lo dicho que el concepto profundo de “Reino de Dios” permanece en el centro de la
discusién todavia ya que mantiene un componente subjetivo de interpretacion que lo
libera de esquemas ideoldgicos, dogmaticos y religiosos, pues al igual que las parabolas
de Jesus solo puede ser significado desde el intérprete y no a partir de un discurso dado,
desentrafiando en su esencia el problema de la fe.

Tres casos practicos

En un desglose deductivo del discurso hasta este punto y con miras a un
acercamiento particular de las parabolas en terreno pedagogico, es indispensable ahora,
en esta instancia del trabajo, demostrar desde una perspectiva practica la generacion de

reflexiones en el contexto educativo por parte de algunos pensadores, ya que en ultima
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instancia es lo que convoca al lector y al investigador mismo en el curso de estas paginas.
Por esto, se ha decidido presentar tres casos especificos que exponen a la luz cambiante
de la hermenéutica tres de las parabolas de Jesus desde la reflexion pedagogica, estas son:
la parébola de los talentos y la interpretacion comparativa, la parabola del hijo prédigo y
la interpretacion existencial, y la parabola del buen samaritano y la interpretacion
humanista.

La parabola de los talentos y el efecto Mateo. El concepto socioldgico de que “el rico es
mas rico y el pobre se hace mas pobre” alude de manera directa a la parabola de los
talentos descrita en el evangelio de Mateo capitulo 25 versiculos del 14 al 30 —aunque no
de manera exclusiva, puesto que la misma idea es expresada en (Marco 4:24-25) y (Lucas
8:18)-, tal y como se transcribe a continuacion:

14 Porque el reino de los cielos es como un hombre que yéndose lejos, llamé a

sus siervos y les entregd sus bienes.

15 A uno dio cinco talentos, y a otro dos, y a otro uno, a cada uno conforme a su

capacidad; y luego se fue lejos.

16 Y el que habia recibido cinco talentos fue y negoci6 con ellos, y gané otros

cinco talentos.

17 Asimismo el que habia recibido dos, gané también otros dos.

18 Pero el que habia recibido uno fue y cavo en la tierra, y escondio el dinero de

su sefior.

19 Después de mucho tiempo vino el sefior de aquellos siervos, y arreglé cuentas

con ellos.
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20 Y llegando el que habia recibido cinco talentos, trajo otros cinco talentos,
diciendo: Sefior, cinco talentos me entregaste; aqui tienes, he ganado otros cinco
talentos sobre ellos.
21'Y su sefior le dijo: Bien, buen siervo y fiel; sobre poco has sido fiel, sobre
mucho te pondré; entra en el gozo de tu sefior.
22 Llegando también el que habia recibido dos talentos, dijo: Sefior, dos talentos
me entregaste; aqui tienes, he ganado otros dos talentos sobre ellos.
23 Su sefior le dijo: Bien, buen siervo y fiel; sobre poco has sido fiel, sobre mucho
te pondré; entra en el gozo de tu sefior.
24 Pero llegando también el que habia recibido un talento, dijo: Sefior, te conocia
que eres hombre duro, que siegas donde no sembraste y recoges donde no
esparciste;
25 por lo cual tuve miedo, y fui y escondi tu talento en la tierra; aqui tienes lo que
es tuyo.
26 Respondiendo su sefior, le dijo: Siervo malo y negligente, sabias que siego
donde no sembré, y que recojo donde no esparci.
27 Por tanto, debias haber dado mi dinero a los banqueros, y al venir yo, hubiera
recibido lo que es mio con los intereses.
28 Quitadle, pues, el talento, y dadlo al que tiene diez talentos.
29 Porque al que tiene, le serd dado, y tendra mas; y al que no tiene, aun lo que

tiene le sera quitado.
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30 Y al siervo indtil echadle en las tinieblas de afuera; alli seré el lloro y el crujir
de dientes. (La Biblia)
Con la sintesis descrita en el versiculo 29, se le atribuye al socidélogo americano
Robert Merton (1910-2003) la aplicacion de esta idea biblica bajo el concepto de “Efecto
Mateo” que tiene hoy por hoy amplia aplicacion en psicologia, economia, administracion
y por supuesto, en sociologia de la educacion que es lo que mas interesa (ver Ureta.
2004). Para este fin se remite a la reflexion del argentino Mario Augusto Bunge que
cobra relevania en cuanto logra realizar observaciones punzantes y afortunadamente
criticas en el ambito de la ciencia. A continuacion se puede leer parte de su pensamiento
sobre como tiene lugar tal efecto en la actualidad desde su articulo titulado “El efecto San
Mateo” (Bunge. 2001):
(...) Robert K. Merton, el padre de la moderna sociologia de la ciencia, bautizé
con el nombre de "efecto San Mateo" el hecho de que los investigadores
cientificos eminentes cosechan aplausos mucho mas nutridos, que otros
investigadores, menos conocidos, por contribuciones equivalentes .Por ejemplo, si
un autor famoso F colabora con un desconocido D, en un trabajo hecho casi
exclusivamente por D, la gente tiende a atribuirle todo el mérito a F. Por cierto, el
maestro le hace un favor al aprendiz al firmar juntamente un trabajo: lo lanza.
Pero, se hace asi mismo un favor mayor, porque la gente tendera a recordar el
nombre del maestro, olvidando el de su colaborador.
(...)El efecto San Mateo puede explicarse por dos mecanismos. Uno es el de la

memoria el otro el del proceso de seleccion. Si un lector ve una lista de trabajos,
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cada uno de ellos firmado por el catedratico famoso y un colaborador (aprendiz,
desconocido, oscuro, sumergido, etc.), ¢cuél de los nombres retendra? Si el
director de una revista recibe dos trabajos de méritos equivalentes, uno firmado
por S. Notorio, catedratico en la Universidad Preclara y el otro firmado por
T.Nemo, ayudante de catedra en la Universidad de las Islas Molucas, ¢en cual de
ellos depositard mas confianza?.

Ademas, esta el asunto de la pertenencia a una red o clique. En esto tengo alguna
experiencia. Hace tres décadas me presenté a concurso en una universidad inglesa recién
creada. Le dieron la catedra a un borracho sin doctorado ni publicaciones, quien murio al
poco tiempo de cirrosis del higado. Afios después me enteré que el jurado habia preferido
a un compatriota conocedor de las reglas del juego britanico, a un sudamericano que,
aunque habia publicado libros y articulos en inglés y en otras lenguas, no pertenecia a la
red. Mi rival habia fracasado en su intento de doctorarse, pero habia hecho el intento en el
lugar adecuado. El fracasar en la Universidad de Oxford tenia mas mérito que triunfar en
la Universidad de Buenos Aires o de La Plata.

(...)Existen abundantes observaciones del efecto San Mateo, por ejemplo, hay un
sensacional experimento hecho hace una decena de afios. Un equipo de cientificos
selecciond una cincuentena de articulos de investigadores reputados que trabajaban en
Universidades norteamericanas de primera linea, que habian sido publicados un par de
afnos antes. Cambiaron los titulos de los articulos, les inventaron autores ficticios
empleados en colleges de baja categoria, y los enviaron a las mismas revistas donde
habian sido publicados. Casi todos los articulos fueron rechazados. Los autores de la
jugarreta, validos de su reputacion, lograron publicar los resultados de su experimento en

un par de revistas.
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(...)El propio Merton se ha beneficiado con el efecto San Mateo. En efecto, aunque ha
escrito muchos trabajos en colaboracion con otros estudiosos, uno tiende a recordar solo
su nombre y a atribuirle todo el mérito. A proposito, la Universidad de Columbia ha
decidido honrarse estableciendo la catedra Robert K. Merton en ocasion del 80°
cumpleafios del fundador de la moderna sociologia de la ciencia, quien sigue activo y con
buen humor, pese a su mala salud. (En su Ultima carta, de la semana pasada, Merton me
cuenta que esta pasando por una experiencia similar a la de Tom Sawyer y Huckleberry
Finn, los célebres personajes de Mark Twain, cuando asistieron a sus propios funerales).
Columbia, ya famosa desde hace un siglo, no necesitaba este honor, pero no pudo

sustraerse al efecto San Mateo. (Bunge. 2001)

Con este ejemplo se alcanza a notar la relacion existente entre la parabola y una
realidad cientifica-educativa que puede ser extrapolada a lo cotidiano, lo religioso, lo
escolar etc. Bunge cumple la funcién de intérprete al observar tal relacion para acertar a
describir una situacién humana; asi es como se ve cumplido uno de los propdsitos del
discurso parabolico de Jesus, pues probablemente también un profesor podria hablar del
efecto Mateo en su clase respecto al trato diferenciado que recibe el estudiante avanzado
y el estudiante indisciplinado dentro del salon. Es decir, de la misma manera como el
dinero improductivo de un trabajador negligente es traspasado a uno fecundo que sepa
ganar utilidades, asi mismo el monopolio del conocimiento académico fructifica la
carrera de algunos por su estatus en detrimento de la condicion anénima de otros.

En sintesis, el efecto Mateo es una denominacion disciplinar de un fenémeno

humano que se construye a partir de una forma de pensamiento preestablecida, y en tales
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términos como acaba de evidenciarse, es producto de una reflexién comparativa que
puede implementarse en procesos de formacion critico de profesores.

El regreso del hijo prédigo: meditaciones ante un cuadro de Rembrandt (Nowen, 2002).
En el epilogo del texto que lleva por titulo “vivir el cuadro”, el ya fallecido profesor y
sacerdote catdlico Henri Nouwen estructura su propia interpretacion de esta pardbola a
partir de la obra del pintor holandés Rembrandt (1606-1669) en 1662 (The Return of the
Prodigal Son) la cual fue creada con la técnica del éleo sobre lienzo. Es con un primer
acercamiento de Nouwen a la pintura como se desata todo un aprendizaje espiritual
ligado a su vocacion pedagdgica existencial, que resulta interesante citar aqui de manera
intencionada no en su totalidad por la extension que representa, pero si desde la
implicacion que tiene en la historia la paradbola de Jesus durante el primer siglo, la famosa
pintura del siglo XV1I y su propia blsqueda del propoésito de la vida especialmente en la
comunidad de “El Arca” en Canada, dedicada a personas en situacion de discapacidad

mental.
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Foto 2. Pintura de Rembrandt. 1662. El regreso del hijo prodigo. Hermitage- San Petersburgo.

De esta forma y delante de la representacién del lienzo original es que se cita la
descripcion realizada por Nouwen haciendo énfasis en el componente reflexivo-
pedagogico que se puede leer en el resumen que €l mismo redacta al final de su libro a
modo de invitacién para los lectores:

La primera vez que vi, a finales de 1983, la reproduccién del cuadro de

Rembrandt, toda mi atencion se fijé en las manos del anciano padre estrechando a

su hijo recién llegado contra su pecho. Vi perdén, reconciliacion, cura; también vi

seguridad, descanso, sensacion de estar en casa. Aquella imagen del abrazo del

Padre a su hijo me conmovio6 tanto porque todo en mi interior ansiaba que se le

recibiera asi. Aquel encuentro fue el principio de mi propio regreso.

(...)Han pasado mas de seis anos desde la primera vez que vi la representacion del

cuadro de Rembrandt en Trosly, y cinco afios desde que decidi hacer de EIl Arca

mi casa. Cuando pienso en estos afios, me doy cuenta de que los enfermos

mentales y las personas que les atienden me hicieron “vivir” esta pardbola mas
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completamente de lo que nunca hubiera pensado. Las calidas bienvenidas que he
recibido en muchas casas de El Arca y las muchas celebraciones que he
compartido, me permitieron experimentar el regreso del hijo menor muy
profundamente. Bienvenida y celebracidn son, asi, dos de las caracteristicas mas
importantes de la vida “en el Arca.” Se muestran tantos signos de bienvenida,
abrazos, besos, canciones y se celebran tantas comidas festivas que una persona
de fuera puede pensar que El Arca es una celebracion de regreso a casa que dura
toda la vida.

También he vivido la historia del hijo mayor. Realmente, no me di cuenta de lo
presente que el hijo mayor esta en el cuadro hasta que fui a san Petersburgo y lo
vi entero. Alli descubri la tension que equivoca Rembrandt. No s6lo esté llena de
luz la reconciliacion entre el padre y el hijo menor, sino también la distancia,
oscura y resentida, del hijo mayor. Alli arrepentimiento pero hay también ira. Hay
comunion pero hay también distancia. Se aprecia el calido brillo de la curacion,
pero también la frialdad del ojo critico; el ofrecimiento de misericordia, pero
también la enorme resistencia a recibirla. No me costé mucho reconocer al hijo
mayor dentro de mi.

(...)Las personas con deficiencias mentales tienen poco que perder. Se muestran
tal y como son. Expresan abiertamente su amor y su miedo, su amabilidad y su
angustia, su generosidad y su egoismo. Mostrandose tal y como son, echan abajo
mis defensas tan sofisticadas y me doy cuenta de que debo ser con ellos tan

abierto como lo son ellos conmigo. Su deficiencia desvela mi yo. Su angustia



221
refleja mi yo. Sus vulnerabilidades me muestran mi yo. EI Arca me abrio el
camino para hacer que el hijo mayor que hay en mi entre en casa.

(...)Llegar a ser como el Padre en una comunidad formada por gente con
enfermedades mentales y por sus asistentes exige mucho mas que enfrentarse con
las luchas del hijo menor y del hijo mayor. El Padre de Rembrandt, es un padre
que se ha ido vaciando de si mismo por el sufrimiento. A través de muchas
"muertes” se hizo completamente libre para recibir y para dar. Sus manos
extendidas no mendigan, no amarran, no exigen, no advierten, no juzgan ni
condenan. Son manos que sélo bendicen, que lo dan todo sin esperar nada.

(...)Y todavia, después de una larga vida como hijo, tengo la completa seguridad
de que la verdadera vocacion es la de llegar a ser un padre que s6lo bendice en
una compasion sin limites, sin preguntar nada, siempre dando y perdonando, sin
esperar nunca nada. En una comunidad, todo esto se concreta en muchas cosas.
Quiero saber qué esta pasando. Quiero estar enterado de los altibajos de las vidas
de la gente. Quiero que se me recuerde, que se me invite, que se me informe. Pero
el hecho es que pocos se dan cuenta de mi deseo y aquéllos que lo hacen no estan
seguros de como darle respuesta. Mi gente, enferma o no, no busca a otro igual
que ellos, otro compafiero de juego, ni siquiera busca a otro hermano. Busca un
padre que pueda bendecir y perdonar, que no necesite de ellos de la forma como
ellos le necesitan a el. Veo mi vocacion de padre con toda claridad al mismo
tiempo que me parece imposible seguir esa vocacion. No quiero quedarme en casa

mientras todos se marchan, llevados por sus deseos o por su ira. j Yo siento los



222
mismos impulsos y quiero correr como los demas! ¢Pero quién estaré en casa
cuando vuelvan, cansados, exhaustos, inquietos, desilusionados, culpables o
avergonzados? ¢Quién les convencera de que después de todo lo dicho y hecho,
hay un lugar seguro donde ir y donde ser abrazados? Si no soy yo, ¢quién sera el
que permanezca en casa? La alegria de la paternidad es muy diferente del placer
del hijo caprichoso. Es una alegria que va més alla del rechazo y de la soledad; si,
mas alla de la afirmacion y de la comunidad. Es la alegria de una paternidad que
toma su nombre del Padre celestial (Ef 3,14) y participa de su soledad divina. No
me sorprende que pocas personas reclamen para si la paternidad. El dolor es tan
evidente, las alegrias estan tan escondidas. Pero no reclamandola, eludo mi
responsabilidad de ser una persona espiritualmente adulta. Si, traiciono mi
vocacion. jNada menos que eso! ;Como puedo elegir lo contrario a lo que
necesito? Una voz me dice: “No tengas miedo. El Hijo te cogera de la mano y te
llevara hasta la paternidad.” Sé que puedo confiar en esa voz. Como siempre, el
pobre, el débil, el marginado, el rechazado, el olvidado, el Gltimo... me necesitan
como padre, y me ensefian a serlo.

(...)Rembrandt retrata al Padre como el hombre que ha transcendido los caminos
de sus hijos. Su soledad y su ira podian haber estado alli, pero han sido
transformadas por el sufrimiento y las lagrimas. Su soledad se ha convertido en
una soledad infinita, su ira se ha convertido en una gratitud sin fronteras. Este es

en quien debo convertirme. Lo veo tan claro como veo la inmensa belleza del
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vacio y de la misericordia del padre. ¢ Seré capaz de dejar al hijo menor y al hijo
mayor que crezcan y lleguen a la madurez del padre misericordioso?

Cuando, hace cuatro afios, fui a san Petersburgo a ver EI Regreso del Hijo Prodigo
de Rembrandt, no tenia ni idea de durante cudnto tiempo iba a tener que vivir lo
que vi entonces. Permanezco con respecto en el lugar adonde me condujo
Rembrandt. Me condujo desde el hijo menor, arrodillado y desarreglado, hasta el
anciano padre de pie e inclinado, desde el lugar donde era bendecido al lugar de la
bendicion. Cuando miro mis manos, sé que me han sido dadas para que las
extienda a todo aquél que sufre, para que las apoye sobre los hombros de todo el
que se acerque, y para ofrecer la bendicion que surge del inmenso amor de Dios.
Es visible después de las reflexiones del profesor holandés que su perspectiva no
es tomada simplemente como un conocimiento sobre asuntos pedagogicos, sino mas bien
como el saber particular que da cuenta de la experiencia educativa. En términos de Max
Van Manen esto es considerado como la experiencia vivida que le otorga sentido a la
educacion (2003. p. 162). De manera implicita en la actitud introspectiva y
espiritualizada de Nouwen, se descubre un interrogante constante: ¢estoy haciendo las
cosas bien? el cual conecta de manera perfecta con esta vision fenomenoldgica del
caracter pedagogico que interpela el hecho de ser profesor o padre o madre puesto, y se
dice asi porque todos estos roles tienen en su base algo que hace que las acciones
realizadas sean consideradas como pedagogicas, y por lo tanto susceptibles de ser

investigadas desde la educacion.
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El Buen Samaritano, uno de los relatos més reconocidos el cual no se transcribird aqui a
excepcion de su referencia biblica (Lucas 10:25-37), es el motivo del trabajo de
investigacion de postgrado en la Universidad Nacional de Colombia de Javier Pefia
Rodriguez para proponer la humanizacion de las ciencias sociales. Durante su disertacion
realiza una lectura en clave educativa de esta historia y para ello relata la parabola del
buen educador que es una adaptacion del padre Arturo Silva Hurtado de la Arquididcesis
de Bogota y presidente de Conaced (Confederacion Nacional Catolica de educacion) la
cual refiere:

(...) Jests le respondio:

Un joven concurri6 a la escuela durante algin tiempo. Los dias pasaban y el joven

solo veia crecer dentro de si una sensacién de agobio y extrafieza ante todas las

propuestas que escuchaba. El vinculo con sus docentes se deterioraba dia a dia, ya

sea por la falta de sentido en las ofertas que le hacian, ya sea por la dificultad

enorme que enfrentaba cada vez que se le hablaba “en japonés” o por lo

desconectado que le resultaba el ambiente de la escuela con respecto a su realidad

cotidiana.

Un dia se canso de estar encerrado entre esas cuatro paredes, se cansé de los

gestos que muchas veces sélo lo humillaban, se canso de tantas palabras que le

auguraban un futuro luminoso, pero que sin embargo ignoraban la oscuridad de su

presente, se cansd tambien de esas dinamicas que le negaban protagonismo.

Entonces sali6 de la escuela, se coloco los auriculares de su walkman, se dispuso a



225
pasar el tiempo haciendo nada y, aturdido, como herido de muerte en su
esperanza, se sento al costado de la vida... su vida... a verla morir de a poco......
Ocurrié entonces que pasaron dos supervisores de la Secretaria de Educacion y
comentaron casi al unisono:

— “;Cuantas personas desaprovechan su tiempo!, en este pais donde la igualdad
de posibilidades es un hecho, esta gente es una afrenta. Muy mal hace este
panorama a nuestras estadisticas”

Y mirando al joven lo recriminaron diciéndole:

— “iDeja ya de aturdirte! Buscaremos en algin momento alguna legislacion que
atienda tu caso, pero mientras tanto, como sea, debes regresar a la escuela”. El
joven, por supuesto, no escuchaba, pero comprendid por la adustez de sus rostros
que lo estaban retando, se recosto sobre el prado y cerro sus 0jos.

Los dos funcionarios prosiguieron su camino rapidamente, sin advertir que tras
ellos venian tres docentes que acababan de terminar un curso de capacitacion
sobre problematica socio-educativa en contextos de exclusion.

Al ver al joven y su actitud de abandono, coment6 uno de ellos:

— “Tipica consecuencia de un sistema educativo que excluye a los jovenes, no se
hace mas que replicar las dinamicas tipicas del sistema victimizando a las clases
marginales” dijo el primero.

— “Asi es, la practica escolar otorga significado a la cultura dominante,
aumentando la brecha ante los oprimidos, que abandonan la escuela porque no

hallan en ella los valores de su propia cultura popular”, completo el segundo, sin
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tomarse un respiro (tal era la sobrecarga de ansiedad que le provocaba poder
expresar con tanta claridad su comprension del hecho que observaba).

El tercero, no solo asintié a lo dicho, sino que se sinti6 obligado a agregar:

— “...lo que provoca un deterioro en la autoestima que, a su vez, genera una Crisis
de identidad... jtodo un problema complejo, colegas!”. Satisfechos por poder
explicar la situacion de este joven devenido en objeto de estudio, prosiguieron su
marcha.

Al rato, pasé por alli una maestra que casi se tropieza con el cuerpo del
muchacho.

Venia ensimismada recordando que la directora de la escuela, donde trabajaba
doble turno, le habia Ilamado la atencién por el atraso en la entrega de sus
planificaciones y carpeta didactica. Ademas, grave error, no habia alcanzado las
expectativas de logro, concordantes con el Proyecto Curricular, que se desprende
del Proyecto Institucional, acordado en reunion con los Padres mas ldcidos de la
Comunidad Educativa. En la carpeta, donde tan importante documento se
guardaba para mostrar al inspector apenas visitara la escuela, solo faltaba su
aporte.

De nada sirvi6 que dedicara tiempo extra a Ricardito, que, con sus 12 afios, se
hacia cargo de tres hermanos mas pequefios, mientras la mama trabaja en el
servicio domestico para mantener el hogar. De nada sirvio que entregara un
proyecto de trabajo solidario para colaborar junto a sus alumnos con un comedor

comunitario que se estaba armando en la Parroquia del barrio.
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Su primera reaccion, ante el joven tirado en el prado, fue de perplejidad. Sinti6
que no tenia una respuesta adecuada para él. Le pasaba esto a menudo; por eso le
gustaba ser maestra. La perplejidad la impulsaba a aprender. Se sent6 al lado del
joven, le retird el auricular de la oreja izquierda y se dispuso a escuchar la misma
musica que él a través de su oido derecho.
El joven, que habia comenzado a caminar con apatia, poco a poco sintié que ardia
su corazon al escuchar las palabras de esta maestra. Paulatinamente se alejaron de
las calles céntricas y el suburbio los atrapd en un abrazo de sol de tardecita, calles
de barro, olorcito a pan caliente y sonidos de encuentro fraterno del pueblo.
Al llegar a una encrucijada de caminos se encontraron con una escuela. La
maestra conversd con las autoridades de la mismay les dijo antes de partir:
— “Tengan con él un poco de paciencia, porque su alegria todavia esta
convaleciente, su esperanza aln esta cicatrizando, por lo tanto sus deseos de
aprender s6lo hablan en voz baja. Enséfienle con ternura, ayudenlo a descubrir su
propio poder, ese que brota de lo hondo y, si algo no entendiera, cuando vuelva yo
a pasar se lo explicaré personalmente”.
Terminado el relato, Jesus le pregunt6 al doctor en Pedagogia,
— “;Quién te parece que se comportd como educador del joven herido?”. (2012.
pag. 147-150).
El anterior es uno de los mejores ejemplos encontrados sobre la reflexion

pedagdgica a partir de los relatos de Jesus, en su interpretacion el autor del mencionado

estudio destaca la espiritualidad ética orientada por la compasion y la misericordia que
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moviliza a la persona a actuar ante el sufrimiento de otro. Asi pues, basado en el relato
del buen samaritano (samaritano misericordioso) propone el acto de compartir desde el
proceso de humanizacién, como un modo de ser que implica en la educacién (Pefa.
2012), disponer de todos los recursos posibles tanto en lo particular como en lo colectivo
para generar condiciones existenciales dignas.

Las parabolas de Jesus: anécdotas pedagbgicas

Por anécdota los profesores entienden el cuento breve que expresa un hecho
curioso que pudo haberle ocurrido a alguien y de esta manera se comprende como una
narrativa real en espacio y actores. Una particularidad de la anécdota es que puede sufrir
ligeras modificaciones en la medida en que es contada de un sujeto a otro o de una
generacion a otra, convirtiéndose asi en un contenido tradicional. Estas variaciones que
algunas veces son de naturaleza ficticia, estan subordinadas al propdsito mismo de la
anécdota que tiene atributos emotivos, expresivos (comparativos), generalizantes y
descriptivos.

Algunos autores ya mencionados postulan la hipétesis de que en el caso de Jesus,
la construccién de las parabolas parecia proceder de situaciones vividas por el maestro y
por la mayoria de los judios de aquella época; asi no seria dificil aceptar que era posible
observar como un pastor dejaba a salvo noventa y nueve ovejas para ir tras la que se
perdio en el desierto (ver parabola de la oveja perdida en Mateo 18:12-14), 0 como un
juez le hace justicia a una pobre viuda tras mucha persistencia de esta (ver parabola de la
viuda y el juez injusto Lucas 18:1-8) o incluso ver como un buscador de tesoros

encontraba uno y vendia todo lo que tiene para ir a comparar el campo en el que éste se
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encontraba (ver pardbola del tesoro escondido Mateo 13:44). Solo partiendo de esta
hipotesis de construccion de las parabolas como constructos experienciales, se hace
posible afirmar que son historias descritas de forma narrativa con propiedades
anecdoticas.

Un ejemplo clésico de anécdota popularmente empleada por profesores y autores
es la siguiente:

Demostenes estaba comiendo un dia en una taberna. Vio pasar a Didgenes, y

procurd ocultarse para que no le viera, Didgenes le dijo: “Mientras mas te ocultas

en la taberna, més te metes en ella”. (Fenelon. 1825. p. 209).

Otra historia intencionalmente més reciente publicada el 19 de Abril del 2014 en
el diario ecuatoriano el Universo, es la que cuenta Elvia Vizcaino sobre la visita que hizo
Gabriel Garcia Marquez a su pueblo natal (Aracataca) en el afio de 1983:

"Mi esposo, que era mas conocido como 'El mono' Todaro, con unos tragos

encima, se acerco a Gabo a pedirle una botella de ron. No lo dejé tranquilo

durante los actos, lo persiguié por todos lados hasta que Gabo le pidié un papel
para hacerle un vale", relat6 Vizcaino.

"Vale por 10 botellas de ron para el mono Todaro", dice la nota firmada por

Garcia Marquez y que hoy atesora la viuda.

"Lo mejor es que cuando mi marido cayd en cuenta de que no sabia donde cobrar

el vale, le pregunto a Gabo y él le dijo: jEn Estocolmo!”

En estos dos ejemplos se ve una instrumentalizacion de la anécdota para ocasionar

la comprension de los fendmenos de evitacion y de resolucion ingeniosa de problemas,
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los cuales conciernen a todo ser humano. Ambos relatos de acuerdo a los argumentos
presentados pueden cumplir una funcién explicativa a nivel fenomenoldgico, puesto que
las personas no solo participan de la lectura, sino que hacen parte de la relacién que hay
entre la lectura y el mundo.

Entonces asi se puede llegar a decir que estas historias son mas que una estructura
estética facilmente empleada para el entretenimiento —para hacer dormir a los nifios- son
ademas interesantes estructuras practicas que pueden poner al alcance del entendimiento
las ideas més abstractas y dificiles de asimilar. Con la vision anecddtica de las parabolas
se supera el encasillamiento literario de las mismas, para posibilitar un acercamiento a
otros estilos desde su funcion reflexiva y fenomenoldgica, ya que géneros como el mito,
la alegoria y la metafora también cumplen con esta expectativa particular dentro de las
ciencias humanas; una demostracion de esto podria ser la anécdota de la caverna de
Platon en la Republica.

El citado profesor Max Van Manen (2005) de los paises bajos postula el alcance
metodoldgico de la anécdota en el campo fenomenoldgico arguyendo una reivindicacion
interpretativa de las mismas:

Las anécdotas no han gozado de demasiada consideracién en los textos

académicos, puesto que, al contrario que los relatos histdricos, descansan sobre

hechos de evidencia dudosa. La turbia reputacion de la anécdota puede derivar del
historiador bizantino del siglo VI Procopius, que llamo a su escandaloso relato
postumo sobre el emperador Justiniano Anecdota o Historia Arcana (historia

secreta).
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En nuestra vida cotidiana las anécdotas suelen provocar reacciones negativas. Por
ejemplo, seguramente habremos oido a alguien decir que no hay que fiarse de algo que
nos cuenten si «tan solo se basa en indicios anecddticos». Con esta sentencia lo que se
trata de decir es que la evidencia que «tan s6lo es anecdédtica» no puede proporcionar un
argumento creible. Por supuesto, resulta completamente erréneo generalizar a partir de un
caso sobre la base de un indicio meramente anecddtico, pero no debemos olvidar que la
generalizacion empirica no es el objetivo de la investigacién fenomenoldgica. La
cuestion, que los criticos de la anécdota olvidan, es que la anécdota debe valorarse por
razones distintas de las meras empirico-facticas o historico-facticas. (p. 134-135).

A continuacion se expondran esquematicamente las caracteristicas de la anécdota
de acuerdo a lo significativas que son dentro del discurso de las ciencias humanas (Van

Manen p. 135-136)



Medio de divulgacion de significados ocultos
que penetralas capas de significadode la
existenciacotidiana, y presentauna
resistenciaal pensamiento tedrico abstracto
que produce abstracciones distantes de la
realidad concreta de |a experienciavivida.

Pueden adquirir unasignificacion
de caracter ejemplarque incluyeel
componente moral en algunas
circunstancias. Al extraerse de la
vidamismala anécdota usualmente
esempleadacomo un mecanismo
sensible de proposicion de
determinadaidea.

CARACTERISTICAS FUNCIONALES DE LA ANECDOTA

(van Manen 2005)
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Oposicional discursotedricoal que se
le hace imposible relacionarviday
proposiciones, situaciony reflexion. Es
un instrumento pragmaticoy nivelador
que humanizay democratizaal intentar
descubrirloque hayentre laviday el
pensar.

Figura 7. Caracteristicas de la anécdota en ciencias humanas.

En resumen

Como historias probables, pueden ser
demostraciones de sabiduria,
conocimientosensible y verdad
proverbial, enlas que se condensa
narrativamente verdades
consensuadamente aceptadas.

Dan cuentade ensefianzas no
escritas constituyéndoseen una
construccion metodolégica que

permiten lareflexion sobre
experiencias humanas tales comoel
amor, laensefianza, laamistad...

Fuente: Elaborado por el autor.

Las parabolas de Jesus hacen parte de un mensaje novedoso y exitoso desde el

referente de “la buena noticia” que contribuye en los procesos de aprendizaje y por lo

tanto pueden ensefiar pero de una forma bidireccional. Con el uso de la parabola como

anécdota en proyectos de investigacién fenomenoldgicos, se trasciende la pretension

retorica para allegarse a situaciones de teorizacion practica (Van Manen. 2005. p. 137).

Dentro del marco cientifico de la pedagogia, ellas funcionan como recursos de

experiencias vividas desde los cuales pueden emerger reflexiones pedagogicas.

Metodoldgicamente ofrecen un importante elemento narrativo que contribuye en

la redaccion de textos investigativos en ciencias humanas, ofreciendo un caracter visual,

imaginativo y conexivo que permea la argumentacion para consolidarla en la mente. Esta

forma de redaccion que se pretende, la cual puede ser entendida como hibrida, abarca la
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densidad de los discursos filosoficos, teoldgicos y multidisciplinares tanto como la fuerza
poética y el lenguaje literario.

De este modo es que la anécdota parabdlica hace evidente el interés del lector
para entender la complejidad referida por la teoria, ayudandolo a aproximarse de modo
gradual y pre-reflexivo a la experiencia, para posteriormente permitir una inmersion en
espacios concretos de reflexion sobre significados vitales en escenarios y situaciones
concretas. En otras palabras, la funcion de la que se habla aqui es comun al lenguaje
anecddtico y fenomenolégico, puesto que ambos tienen la capacidad de atraer la atencién
del lector para llevarlo a reflexionar muy a menudo de manera més profunda.

Con el &nimo de ejemplificar esto se recurre a la parabola de la red (Mateo 13:47-
50):

Asi mismo el reino de los cielos es semejante a una red que, echada al mar, recoge

toda clase de peces.

Cuando esta llena, la sacan a la orilla, se sientan y recogen lo bueno en cestas y

echan fuera lo malo.

Asi serd al fin del mundo: saldran los angeles y apartaran a los malos de entre los

justos, y los echaran en el horno de fuego; alli sera el lloro y el crujir de dientes.

Ante la anécdota que involucra la imagen comparativa de una red de pesca que
luego de ser sacada por los pescadores del mar cumple la funcién de contener cosas Utiles
como inservibles; el lector se puede informar sobre la nocion cristiana del fin del mundo
que tiene un matiz evidentemente apocaliptico. El fin del mundo a su vez hace parte de

una doctrina religiosa y es un tema complejo que al ser revisado puede dar lugar a



234
momentos reflexivos en otros sentidos que tendrian que ver con el marco de referencia
interno del lector o investigador.

De esta manera el feligrés que esté dimensionando el tema del fin del mundo a
través de la pardbola, procederd a interpelarse en cOmo se encuentra preparado para esa
situacion futura; mientras que una persona agnostica podré realizar una aproximacion al
mismo tema de manera distinta: desde la significacion personal que le otorgue al fin del
mundo; quiza como un proceso de culminacién bioldgica, 0 como un estado
psicolégicamente introspectivo en cercanias a la muerte; o cualquier otra tipo de
interpretacion factible.

Entonces el significado de la pardbola en tanto anécdota desde la vision
investigativa y fenomenoldgica, es portadora de un potencial que atrae (Van Manen.
2005. p. 137), es decir, que capta la atencion a menudo de manera profunda. No solo esto,
es una historia capaz de hacer que se reflexione sobre ella, sobre su significado y hace
que se produzca un ejercicio mental en el lector. La pardbola desafia para buscar su
sentido y verdadera interpretacion, contribuyendo con ello a la inmersién de quien la
estudia, y proporciona significados especificos, de modo que cada quien puede tener una
respuesta distinta de acuerdo a la profundidad con la que se acerca a la narracion.

Fundamentalmente, estas son las razones por las que ha sido pertinente realizar un
estudio mediado por las parabolas de Jesus, en el sentido de aprovechar su estructura
narrativa dentro de un discurso académico concreto que dé como resultado una conexién

equilibrada entre las fuerzas emotivas de la persona y la potente capacidad del lenguaje.
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Capitulo 5
Propuesta Metodologica
Le dijo Tomas: Sefior, no sabemos a donde vas; ¢como, pues, podemos
saber el camino? Jesus le dijo: Yo soy el camino, y la verdad, y la vida;
nadie viene al Padre, sino por mi
Juan 14:6.

Esta investigacion es de naturaleza cualitativa y se basa en los postulados del
método fenomenoldgico hermenéutico que permite asumir de manera integral la
experiencia en la medida en que es explorada y que facilita la aproximacién a la realidad
a través de un proceso gradual de reconocimiento, reflexién y cambio. Dicho método
investigativo parte de la filosofia ontologica de Martin Heidegger y se establece desde la
comprension (Souza. 2002) que hace posible el paso a paso del investigador en el
contacto con otras personas desde una postura flexible. Su funcionalidad es amplia, sobre
todo para entender las creencias, emociones y actitudes, persiguiendo sus significados.
En este sentido podria ser entendido como un método que trata de descubrir los
pensamientos.

La l6gica empleada sefiala el interés del investigador en la reflexién pedagogica
desde las parabolas de Jests como un tema problematico y poco abordado bajo los
criterios de la metodologia propuesta, de lo que se desprende una necesidad de conocer
las percepciones y sentidos que poseen los profesores universitarios en torno a ello, ya
que son considerados parte fundamental dentro de la dinamica educativa a nivel superior

y tienen en sus manos la posibilidad de transformar su saber, los procesos de ensefianza y

aprendizaje, asi como su ejercicio profesional. Se trata de responder a la posibilidad de
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pensar en la educacion a través de la narrativa parabélica y como se manifiesta esta
reflexién en la dimension pedagogica.

Al intentar comprender un fendmeno que toma forma en la conciencia, es
necesario emplear el método fenomenoldgico para desentrafar la subjetividad del mundo
interno de la persona. Desde aqui la importancia de lo individual y del significado cobra
mucho sentido y también valor, porque es un pretexto para que tenga lugar la descripcion,
la comprension y la interpretacion (Espitia. 2000).

En sentido de entender el fendmeno de la reflexion pedagdgica en contexto de
formacion, es necesario recurrir al imaginario de los profesores, a sus ideaciones, tener en
cuenta las implicaciones de su saber, su ideologia, los puntos de vista en torno a la
educacidn, los preconceptos y el modo de desempefiarse en el espacio universitario.
Resulta que todo lo anterior es fundamental dentro del oficio de ser profesor, he ahi la
razén por la que se ha optado por el enfoque fenomenol6gico-hermenéutico.

También es necesario resaltar que el trabajo mantenido bajo una propuesta
subyacente interpretativa, mantiene una vision de la realidad construida por los propios
actores de la educacion, destacando la mencionada reflexion pedagdgica como un modo
de encuentro entre teoria y practica y por lo tanto, como un fenémeno a comprender
desde donde se observa la realidad como un plano mdltiple que se construye en el devenir
humano. Ademas, el saber que emerge producto de la rigurosidad interpretativa
permanece ligado de manera definitiva al contexto en el cual ha sido producido, lo que

limita la posibilidad de hacer generalizaciones.
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La reflexion pedagogica hace parte de un habitus en la estructura educativa, lo
cual va a ser problematizado en el contacto con la narrativa parabolica de Jesus, por tal
motivo, el propdsito es el de descubrir el significado que los maestros otorgan a tal
fendmeno mientras el investigador se reserva sus propios valores e incluso puede
defenderlos a lo largo del proceso, gracias a que cuenta con la posibilidad de dialogar con
el objeto conocido y desde luego con los informantes.

Haciendo eco del trabajo de Martinez (2002. p.119) la hermenéutica como
metodologia resulta ser un procedimiento que busca entender la psique humana a través
del estudio de los simbolos que se constituyen en su manifestacion; desde aqui, la
diferencia con los planteamiento de la fenomenologia tradicional radica en que la
interpretacion tiene lugar en modo de dialogo cuestionante con el informante, buscando
depurar y clarificar prejuicios en un acercamiento intimo hacia la naturaleza de la
experiencia.

El método planteado no pretende moldear las concepciones segln el patron
tedrico empleado, sino que mantiene el interés por captar la intencionalidad de la persona
participante en el reconocimiento del sentido desde tres puntos de vista, la del que
investiga, el de la experiencia del informante y el de la interpretacion dada al proceso
descriptivo.

La Fenomenologia-Hermenéutica resalta los valores del ser humano como codigos de la
experiencia que hacen cristalinas las perspectivas informadas (Martinez. 2002) sin dejar
de lado el sentido otorgado por el profesor informante, pues poco confiable seria

interpretar una informacion que le sea ajena (Sokolowski. 2000. p. 25). Autores
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representativos como Giorgi (1985), De Castro (2005), Devereux (1967), Gadamer
(1977/1991), Dahlberg, Drew & Nystrom (2002) y Van Manen (2003) extienden los
supuestos teoricos de este modelo rector, desde propuestas destacadas que acompafian el
contexto educativo con una intencionalidad densamente humana.

Taxondmicamente para efectos de la apropiacion de los criterios metodolédgicos y
en el marco de una sistematizacion adecuada del conocimiento, esta investigacion
responde a los siguientes criterios investigativos: tiene un enfoque cualitativo por cuanto
busca comprender y afinar la pregunta que se hace alrededor de una experiencia
intrinsecamente humana en la que interviene con determinacion la subjetividad y por lo
tanto es poco susceptible de medicion numérica. Posee un disefio fenomenolégico en el
modo en que se asocia con el concepto de “mundo de la vida” que tal y como lo expresa
Herrera (2003) significa:

El mundo de la vida es un conglomerado sociocultural integrado por opciones de

valor, experiencias subjetivas y sedimentos histéricos; es el mundo donde se nace

y se muere, donde se hereda una tradicion cultural, donde se comunica un

lenguaje, donde se vive intersubjetivamente. Es el mundo de la cotidianidad, en

cuyo horizonte nos encuadramos para orientarnos, y es, a la vez, tejido de
relaciones sociales; es el mundo del trabajo, de la familia, de los usos y las
costumbres. Un mundo de personas y de cosas que estan en relacion esencial

conmigo Yy que constituyen mi mundo. (Herrera, 2013).
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Asi también desde el criterio del método, esta obra de conocimiento se
desenvuelve desde la fenomenologia hermenéutica trabajada ampliamente por Max Van
Manen segun se expone de forma particular y mas amplia en titulos posteriores.

Una ruta propuesta por Max Van Manen

La metodologia es un trasegar, asi lo hace ver Van Manen (2003) mientras
reflexiona en el camino que es la investigacion fenomenoldgica, la cual es algo distinto al
marco rigido, fijo y predeterminado de procesos empleados por el investigador. El
camino (methodos) entonces no es el conjunto de pasos, ni la ruta preestablecida, sino
que es un hallazgo que se construye a partir de los descubrimientos que tienen lugar en
las formas de respuesta relacionadas con la pregunta de fondo. En esto tuvo mucha razén
el poeta cuando escribio: “Caminante no hay camino; se hace camino al andar.”

Es funcidn principal en este apartado sostener que para efectos de la presente
investigacion, el método no permanece relegado a un momento sino mas bien que se
articula permanentemente con lo metodolégico, y ambos le permiten al autor dialogar con
frecuencia con el conocimiento (Morin. 2003) y con los interrogantes orientadores que se
desprenden de las preguntas de investigacion durante los momentos de planificacion y
desarrollo.

Este apunte se vuelve diferencial por cuanto presenta la idea de una investigacion
en construccién, que no se determina desde el plano del precepto sino desde tendencias
estrictamente educativas y epistemologicas (Sierra. 2013. p. 80) que ofrecen coherencia y
consistencia de contenido en un sentido opuesto al instrumentalista, ya que por ejemplo,

la informacion recabada con la sensibilidad exigida por la interaccion humana, es aqui
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sistematizada privilegiando la experiencia vivida y no el modelo cerrado —y a menudo
insensible- de técnicas e instrumentos.

Haciendo reflexién pedagogica
Parabola de los estudiantes de mateméticas
El profesor Packer tenia dos estudiantes a los que ensefi6 cuanto pudo. En el
parcial final ambos reprobaron pero solo uno de ellos (Kennet) solicitdé una
ultima oportunidad para aprobar el curso. Sin embargo, el profesor al aceptar la
peticion dio aviso también al otro muchacho (Boyd), por lo que juntos acordaron
una nueva fecha para la presentacion del examen.
Durante los dias previos Kennet empez6 a frecuentar la sala de profesores para
resolver sus dudas y pedir instruccion, iba con frecuencia a investigar a la
biblioteca y se le veia con los libros abiertos haciendo calculos matematicos.
Pero a Boyd la evaluacion no parecia preocuparle; se le veia a altas horas de la
noche con amigos y entrando a cuanta fiesta programaba la universidad.
Al momento de ser evaluados, Kennet intentaba sin éxito llegar al resultado
correcto lleno de preocupaciones que evidenciaba negando repetidas veces con la
cabeza; mientras que su comparfiero poniendo unos cuantos nameros en la hoja,
pronto solto el 1apiz y se quedo con los brazos cruzados esperando la hora de
entrega.
Después cuando el profesor procedié a informar la nota dijo a Kennet: -¢Que

pasa muchacho? Tranquilo, no has llegado a mi resultado pero seguro ahora
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sabes lo suficiente... has aprobado- pero refiriéndose a Boyd dijo: -Debes repetir
la asignatura-

Furioso el joven culpaba al profesor de incompetente e injusto, sefialdndolo

responsable de su desgracia, hasta que fue interpelado por su comparfiero de

curso que le vio alejarse silencioso después de escucharle decir estas palabras: -

Boyd, ¢Qué mas pudo haber hecho él para ayudarnos a ganar la asignatura?

El relato anterior es una de las tantas maneras para hacer de la reflexion
pedagogica una experiencia de profesores y no un criterio dominante de referencia
tedrica. La reflexion pedagodgica para profesores en formacién continua, involucra sus
sentires y perspectivas de mundo, lo que quiere decir que no intenta estimar Unicamente
el fendmeno educativo en el que se encuentran inmersos, sino la relacion que tienen con
él de manera sistémica y vital.

En palabras del investigador en educacion Eduardo Sierra Nieto (2013):

La complejidad y la efervescencia de la vida necesitan un lenguaje y un método

sensible y respetuoso con la experiencia. Un método, como aproximacién para

Ilegar a entender, que sea proclive a escuchar la vida de viva voz. Asi enfocado,

investigar las experiencias de fracaso supone tratar de comprender los hechos

humanos sin escindirlos de las realidades en que acontecen, y sin sustraérselos a

quiénes los encarnan (Nieto, 2013, pag. 81)

De modo que la narrativa es el vehiculo de la experiencia, es posible ver la forma
en que esta se expresa de manera abierta y diversa, escapando de prototipos

interpretativos desnaturalizados. Lo narrativo capta aspectos del presente, también del
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pasado y aun del futuro en cuanto proyeccién de los participantes de la investigacion que
hacen parte de una dindmica en la que exponen su vida por medio de lo contado. Surge
aqui el interés por trabajar desde la narrativa y en la narrativa como un intento para
afrontar el proceso de investigacion.

La narrativa como fuente de reflexién y de formacion para los profesores de nivel
institucional superior, muestra el interés por descubrir de cerca el significado de la
experiencia, de lo que quiere decir “hacer una lectura pedagdgica”, de lo que se entiende
por realizar un estudio en clave pedagégica; por lo tanto, es una forma de acercar lo
epistemoldgico con lo metodoldgico al tiempo de identificar la interpretacion subjetiva a
partir del ejercicio de formacion, para llegar a responder de manera honda la pregunta:
¢ Qué hace la experiencia de lectura de las parabolas con el profesor?

Sobre el método

Se tiene por entendido desde el profesor Jorge Larrosa (2006) que el lugar de la
experiencia es la persona y en esto reside su naturaleza subjetiva, pues es improbable
hablar de una experiencia general, todo lo contrario, se trata de un fenémeno particular,
una experiencia intima, propia y singular.

(...) La experiencia es un movimiento de ida y vuelta. Un movimiento de ida

porque la experiencia supone un movimiento de exteriorizacion, de salida de mi

mismo, de salida hacia fuera, un movimiento que va al encuentro con eso que

pasa, al encuentro con el acontecimiento. Y un movimiento de vuelta porque la

experiencia supone que el acontecimiento me afecta a mi, que tiene efectos en mi,

en lo que yo soy, en lo que yo pienso, en lo que yo siento, en lo que yo sé, en lo
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que yo quiero, etcétera. Podriamos decir que el sujeto de la experiencia se
exterioriza en relacion al acontecimiento, que se altera, que se enajena (p. 90).

Se entiende que lo que alguien vive es aquello que le sucede en determinado
momento en el tiempo y en determinado lugar bajo el manto de la complejidad. Para
capturar lo vivido de la realidad entonces es propio como lo dice Sierra (2013) “darle
medida y medicion”, lo que supone la actividad de agregarle pensamiento y lenguaje y un
esfuerzo cognitivo-comunicativo que implique lo colectivo. Asi se tiene que lo vivido es
el suceso en la persona, mientras la experiencia permea tal suceso a través del
pensamiento (Van Manen. 2003) o lo que es lo mismo: reflexionar en lo vivido significa
crecer en experiencia.

Es posible hablar sobre el valor de la palabra narrada como mecanismo generador
de experiencia, puesto que ésta no se comprende en la vivencia, sino tras la reflexion que
tiene lugar en los eventos ocurridos a partir de un método que distingue momento y
espacio gracias a la dialogicidad.

Con lo anterior, esta obra de conocimiento busca comprender el modo en que los
profesores reflexionan pedagdgicamente desde las parabolas de Jesus, y para ello lo que
se ha propuesto es la generacion de narrativas. Textos que buscan dar cuenta de la
experiencia de un profesor en formacion en el contexto universitario, al describir su
sentido respecto a lo educativo. Textos que son producto de narraciones emergentes a
partir de una actividad académica vivida. Las narrativas acercan al investigador al mundo

de la vida, indican puntualmente sucesos, vivencias, acontecimientos; con sus formas
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maltiples articulan lo temporal con lo contextual al ir mucho mas alla de lo prescrito en
un manual de referencia.

Por lo tanto, para hacer creible una narracién sobre la experiencia de reflexionar
pedagOgicamente a través de las pardbolas, es necesario pensar no solo en hacer lectura
de ellas sino producir relatos, generar conversacion, impulsar el didlogo, llevar a cabo un
proceso de pensamiento colectivo, de modo que fluya un aprovechamiento de lo
aprendido y del acontecimiento. En este punto el papel del investigador es estimular el
acto de escritura y conversacion, organizando posteriormente las transcripciones tras una
juiciosa labor de revision y aclaracion de constructos tematicos.

No solo esto, las narraciones de los profesores encuentran su sentido mayor en la
configuracién de un texto que se desplaza en el entramado de la escritura, ofreciendo a la
investigacion la generacion de sentidos y volviéndose un puente entre lo vivido y lo
reflexionado. Lo narrado es una forma de transmitir el conocimiento que tuvo lugar en la
actividad realizada, de manera que no da cuenta del pensamiento cerrado de un solo
participante, sino que se dispone abierto para la discusion de los diferentes informantes e
incluso, para la participacion del autor, pues es el autor quien media la polifonia al modo
de un narrador principal, no para silenciar las voces, no para acallar las posiciones, sino
para modular la esencialidad de la experiencia.

Apoyos metodoldgicos

Las diferentes formas de investigacion narrativa han ido ganando un espacio en

ambitos sociales y educativos durante las tltimas decadas, permitiendo que se estudie la

condicion ontologica de las sociedades y de los individuos en la medida en que se
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entiende el texto como otra forma de conocimiento. Partiendo de este punto, lo que los
profesores redactan se convierte en un objeto con valor cultural, pedagogico y existencial
rico en significados, que se necesita comprender para distinguir un poco mejor su rol en
la educacion. La narrativa es aqui otra manera de construir lo vivido.

Gracias a este giro narrativo que tiene referentes como Denzin (2003), la
investigacion educativa reconoce los valiosos aportes que giran en torno a las narrativas
académicas —teorias- y en cdmo la humanidad estructura su experiencia a través de las
historias, de manera que en ellas se muestran la formacion de identidades, la construccion
de la realidad y la configuracion cultural. VVéanse ahora los comentarios a las principales
caracteristicas de la narracion segun Gergen (1999) vistas como estructuras que
acompafian las historias que se cuentan.

. La argumentacion narrativa trae consigo una apropiacion de contenidos
valoricos —axioldgicos- que evaltan los fendbmenos manteniendo una perspectiva moral.
De modo que lo que la historia cuenta se soporta sobre una estructura de principios, que
requieren ser identificados por el investigador en la construccion de su narracion
investigativa.

. La narrativa busca ser coherente en la medida en que hable de aquellos
aspectos y situaciones que permitiran consolidar un cuerpo anecdético entendible,
asimilable, significativo y comunicativo. Los profesores, tienen la posibilidad de
involucrarse en la escritura de manera que los argumentos dados sean el medio para

reflexionar en sentido pedagogico.
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. Asi también es una obra fundada con un orden establecido que para el
caso de la investigacion, consiste en hilvanar la reflexién desde diferentes estratos de
organizacion, empezando por la expresion abierta de la subjetividad, hasta la aplicacion
en el oficio de ensefiar. Claro esta, persiguiendo una circularidad interpretativa que
conecte el sentir previo con el pensamiento postrero.

. Las narrativas se constituyen a partir de la continuidad de los personajes.
Este hecho es perfectamente reproducido en las parabolas abordadas que permanecen
vigentes en el mundo actual; de igual forma, el investigador en la construccién narrativa
del estudio, intenta conservar la continuidad de la identidad del profesor universitario, de
tal manera que se oiga su voz de manera directa, clara y puntual.

. En el desarrollo de la produccidn de narrativas, se hace importante
reconocer las relaciones que dan forma al fenémeno de reflexion pedagogica de
profesores de nivel institucional superior, a través de la identificacion de aspectos
causales que fortalecen algunas ideas y debilitan otras. Puesto que, asi como existe
relacion entre los elementos y personajes de una historia parabdlica, existe también la
posibilidad de entramar el pensamiento de varios informantes convocados por la
reflexion.

. En este tipo de ejercicio, el investigador pretende privilegiar la
direccionalidad partiendo de un motivo de indagacion hasta llegar a un final reflexivo;
esto sin perder el propdsito fundamental que es por lo que se pregunta la investigacion.

Las caracteristicas que mas se destacan de la produccion de narrativas en el

sentido pedagogico del que se viene hablando, tienen que ver con la posibilidad de la
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construccion colectiva de un grupo profesional y multidisciplinar que sirve como pretexto
para compartir historias y experiencias comunes. De este modo lo que los profesores
hacen al narrar historias es divulgar una parte sensible de sus pensamientos y de sus ideas
sobre la educacion. Por esto, se convierte en un material tan rico para el estudio
cientifico, porque con estos elementos en juego se anexan experiencias inconscientes
relacionadas con las historias de vida y con el entorno de las personas.

Como ya se ha intentado expresar, el investigador se convierte en un relator
investigativo al modo en que es explicado por Andrews C. Sparkes y José Devis Devis en
(Moreno & Pulido. 2007):

(...) el relator de historias, indica un tipo de investigacion y analisis en el que

el producto es el propio relato. Los investigadores o investigadoras se embarcan

en un andlisis de las técnicas narrativas que utilizan las personas cuando cuentan
sus historias y que les sirven para interpretar y dar sentido al mundo. Las
historias ya hacen el trabajo de andlisis y de teorizacion. Desde este punto de
vista, el investigador participa del momento en que se esta contando la historia
puesto que interactua dialdgicamente con el narrador con la mision de
acompafiarle, ayudarle a evocar el relato y participar incluso corporalmente. Para
conseguirlo, es muy importante que los investigadores elaboren un relato
creativo, en lugar de un relato realista, donde la escritura se convierte en un
método de analisisy la teoria se encuentre en la historia. Esto exige pensar
con los relatos y no sobre ellos, asi como una implicacion desde dentro y no un

analisis desde fuera. (Moreno & Pulido, 2007, pag. 43-67)



248

Mirar la produccion de narrativas como una forma de organizacion y de
construccién del conocimiento, lleva a considerar el tema del saber pedagdgico en el
marco de la democratizacion de la escuela y del saber (Suarez. 2007). En el tipo de
investigacion que se esta proponiendo, se le otorga toda la importancia posible a la
reflexion pedagdgica de los actores primarios de la ensefianza: los profesores.

Rumbo al saber pedagogico

Siguiendo la postura de Daniel Suarez (2007) que se basa directamente en los
criterios de la investigacion-accion, la produccién de narrativas cumple con la premisa de
ampliar el discurrir investigativo cualitativo, en la medida en que los profesores a traves
de sus expresiones comunicativas (escritas, verbales, corporales etc.) se convierten en co-
investigadores; en los duefios de sus propias voces, en posibles autores mas alla de la
gran cultura educativa de la que hacen parte.

Este saber pedagdgico que puede ser considerado como el saber practico que
adquiere todo profesor con la experiencia, se encuentra inmerso en la cultura educativa
“empirico-practica”, donde se hace necesario llevar a cabo procesos de interpretacion a
partir de las experiencias pedagdgicas, esto es, procesos de interpretacion pedagogica que
son permeados por ideologias y modelos desde los cuales se determina toda intervencion
escolar.

Para que el saber pedagdgico llegue a ser un saber reconocido, con un estatus
publico tendiente al mejoramiento de la universidad y del sistema educativo en general,

se precisa del reconocimiento del oficio del profesor y de sus proposiciones pedagodgicas,
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para llegar a constituirse en una voz fiable estimada desde los procesos complejos de la
ensefianza y del aprendizaje.

Suarez continta hablando de un saber pedagogico objetivado que no permanezca
tras las cortinas de lo implicito, que deje de ser un saber privado para convertirse en un
saber reflexionado, dirigido, transformador de las préacticas y publico. Un saber que no
claudique ante los modelos educativos imperantes disefiados por el afan capitalista y
tecnocientifico. Un saber desde el que se pueda hablar con la tranquilidad de ser
escuchado por el sistema de manera abierta, gentil y sensible.

Una segunda caracteristica del saber pedagdgico es la organizacion, debido a que
solamente a través de un seguimiento sistematizado del conocimiento se puede impedir
caer en el eclecticismo y el relativismo epistemolégico; de modo que los criterios de
organizacion aplicados respondan a las necesidades e intereses pedagdgicos de los
profesores, y no a otro tipo de aspectos como los econémicos, productivos o religiosos.

Este autor argentino, hace ver también la necesidad de publicar este tipo de saber,
de manera que no sea exclusivo, ni privado sino reconocido, consultado y divulgado, de
tal manera que no se quede en el recuerdo polvoriento de las estanterias de las
universidades y centros académicos, sino que emerja a la luz publica entre los colectivos
abiertos de discusion, que hacen circular la informacion a través de los medios de
comunicacion disponibles.

El saber publicado, es un intento porque los profesores sean autores,
investigadores de su propio oficio; es un saber accesible que convoca colectivos

profesorales y otros autores de la comunidad educativa de manera abierta y democratica.
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Si es un saber publicado, desde luego debe ser también conversado y confrontado;
un saber que no entre en el plano de los totalitarismos, proponiendo alternativas
cognitivas que no dan espacio a nuevos procesos Yy rutas pedagdgicas. Un saber que
privilegia la diferencia y las otras voces incluso opuestas a la personal. De esta manera se
potencializa la democratizacion del conocimiento y se posibilita una consolidacién
colectiva con miras a la mejora y evolucién de la universidad.

Del mismo modo, es preciso que la critica configure el proceso del saber
pedagogico en tanto que permite de-construir sus fundamentos ideoldgicos, politicos o
éticos, para evaluarlos y ponerlos bajo la lente de la observacion permanente; al punto de
llegar a considerar su pertinencia y capacidad de influencia dentro del quehacer
consciente del profesor.

Por Gltimo, Suarez, menciona la caracteristica de la reconstruccion como un
Ilamado a la transformacién de la educacion y especificamente aqui, la transformacion
de la universidad; a partir de un saber pedagdgico que se convierta en experiencia, en
vivencia reflexionada y por lo tanto en una cultura con una impronta a favor de la
educacidn y de la construccion pertinente de conocimiento.

Actividades metodoldgicas

Antes se hablé de caminar el método, lo que resulta importante tratdndose de un
trabajo que parte del cruce subjetivo de distintos actores con realidades diversas. Para
mantener un equilibrio entre rigor metodoldgico y aportaciones personales, es necesario

emplear actividades que consoliden una forma de acercarse al fenémeno estudiado, en
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forma de medida de perfeccionamiento investigativo, de tal manera que la influencia de
los criterios subjetivos no sobrepuje de alguna manera el caracter cientifico del estudio.
Recoleccion de la experiencia vivida. Sefiala Van Manen (2013) que el método
fenomenoldgico hermenéutico trata de comprender los significados de las acciones
humanas a las que se llega a través de la experiencia, de las relaciones con otros y con los
objetos (p. 13); por esta razon la recoleccion de la informacion que ha sido a través de
dos técnicas: Produccion narrativa y cuestionario via correo electronico, hace posible
realizar una descripcion de significados de la experiencia vivida por los profesores.

Tal y como lo refiere Hernandez (2006) “la importancia de esta linea de trabajo
reside en que aporta ideas tedricas sobre la naturaleza de la vida humana (en tanto que
vivida) que pueden aplicarse a la experiencia artistica y formativa (en tanto que
experiencia vivida)” (p. 25). En tal sentido, la experiencia traducida en contenido
narrativo, es abordada desde una actitud reflexiva hacia los horizontes de la practica
pedagogica, partiendo de un abordaje interpretativo de las parabolas como actividad
educativa. La recoleccién de la informacion se ha dispuesto como parte de una
disposicion pedagdgica: la reflexion pedagogica, que por definicion acarrea significantes
susceptibles de estudio en términos experienciales desde las dimensiones textuales y
narrativas:

Ampliacion del discurso narrativo. Segun lo expuesto por Raquel Ayala Carabajo (2008)
en su aplicacion del método fenomenoldgico-hermeneutico, la ampliacion y reescritura
de narrativas es crucial para constatar, profundizar en aspectos relevantes de la

experiencia vivida y responder satisfactoriamente a las preguntas de la investigacion.
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Para lograr una ampliacién de la narrativa como mecanismo de apropiacion de la
experiencia, la autora propone “formular una guia de preguntas, a partir del analisis de
cada protocolo” para direccionarlas en un segundo encuentro a cada uno de las personas
informantes. De esta manera, se realiza contacto via correo, para clarificar contenidos
relacionados con la informacidon recabada inicialmente.

Esto permite reformular la informacion obtenida, destacando aspectos
determinantes alusivos a la experiencia de la reflexién a partir de las parébolas de Jesus.
A demas, ofrece la posibilidad de que otras de las ideas pierdan su fuerza respecto a su
distancia con el fenémeno estudiado. La ampliacion del discurso por lo tanto, define el
enrutamiento de la informacion respecto a la experiencia estudiada, por esto, se hace
necesario mantener fiel el mensaje transmitido desde la individualidad de cada profesor,
para conservar intacto el sentido original.

Interpretacion de la informacion. Esta actividad se lleva a cabo a modo de estrategia para
reflexionar en la experiencia como tal, y se realiza desde un procedimiento descriptivo
hasta uno interpretativo. En el primer caso, los anélisis tematicos a nivel macro, meso y
micro (Ayala. 2008) captan significados generales, posteriormente de marcaje o
selectivos y por ultimo las ideas detalladas. Refiriéndose a los andlisis tematicos Van
Manen (2003. p. 97) reflexiona:

Los temas fenomenologicos pueden entenderse como las «estructuras de la
experiencia” Asi cuando analizamos un fendmeno, intentamos al mismo tiempo
determinar cuéles son los temas, las estructuras experienciales que componen esa

experiencia. Seria simplista, sin embargo, pensar en los temas como en formulaciones
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conceptuales o afinaciones categoricas. Al fin y al cabo, es la experiencia vivida lo que
intentamos describir, y la experiencia vivida no se puede captar en abstracciones
conceptuales.

Un buen ejemplo que ayuda a entender lo que se expone, es recordar el tema

principal de esta investigacion: La reflexion pedagodgica a partir de las pardbolas de Jesus;
con este tema identificado fue posible llegar a la experiencia de los profesores y fue
posible también formular el problema de investigacion. De igual forma la interpretacion
de la informacién en el estudio se vale de la identificacion de temas que dan forma a
dicha experiencia y sus contenidos; y pese a que son una reduccién de la experiencia
misma, contribuyen a realizar aproximacion a su significado.
Redacciones de transformaciones lingisticas. Se refiere a la situacion en la que el
investigador se apropia de los temas identificados de una forma pedagdgicamente
sensible. Las transformaciones linglistica son consideras una estrategia metodoldgica que
brinda apertura hacia la experiencia (Sierra. 2013. p. 90) desde el fortalecimiento de la
relacion investigador-investigacion. Con esta inclinacion hacia la experiencia que se
estudia, nace un compromiso personal e intelectual que permite descubrir otros aspectos
intervinientes. Para alcanzar esto, las transformaciones lingisticas parten de la
recoleccion de temas y contenidos derivados de todas las fuentes estudiadas, los cuales se
recopilan en cuerpos de texto organizados con tacto fenomenolégico (Van Manen 2003.p.
113).

La razdn ejecutiva de lo anterior consiste en implementar de manera creativa y

hermenéutica distintos tipos de reduccion del texto, ademas, las notas de lecturas, de los
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diarios investigativos y de otras actividades que hacen parte del estudio; ya que todo este
material sirve de referencia en su mayoria para la construccion de una historia del
aprendizaje. Al implementar estrategias como la variacion imaginativa, asi como la
ilacion de perspectivas, corolarios, glosas y criterios, se produce un enriquecimiento de la
investigacion por medio de la reorientacion de posturas y el éptimo abordaje del material
recabado.

Construccion narrativa del texto fenomenoldgico. Se convierte en el producto final desde
la postura heuristica de Van Manen, que hace de la investigacién planteada desde la
metodologia fenomenoldgica-hermenéutica un texto que se construye a partir de
contenidos cognitivos, emotivos, “descriptivos e ilustrativos” (Jordan. 2008) con la mira
puesta en la narrativa sobre la esencialidad de una experiencia pedagogica. ¢Para qué? Es
un intento por transformar la experiencia vivida desde el modo como se percibe por los
profesores, en una composicién de caracter reflexivo que da cuenta del significado del
fendmeno observado.

Al referirse a la naturaleza de los textos fenomenoldgicos, el profesor Jose
Antonio Jordan evocando las palabras de Van Manen dice:

Estos textos «no sélo hablan a nuestra competencia intelectual sino a nuestras

capacidades intuitivas practicas, permitiéndonos asi “ver” algo en una forma que

enriquece nuestra comprension de la experiencia de la vida cotidiana». Si la

dimension cognitiva y conceptual es importante, también es verdad que aquella

expresiva y literaria es fundamental. De ahi que los buenos textos

fenomenoldgicos estén enriquecidos con vivos ejemplos, con el fin de «traer las
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experiencias vividas a la presente proximidad de forma que el lector pueda
“conocerlas” cognitivamente y al mismo tiempo “sentirlas” no cognitivamente»
En esta linea, la utilizacion de historias y anécdotas juega un papel crucial en
relacion a la dimensidn pética, poética, no cognitiva, formativa. El autor matiza,
sin embargo, que las anécdotas, utilizadas de forma habitual a la hora de tejer los
textos fenomenoldgicos, «no deben entenderse como simples ilustraciones que
ayuden a aligerar o hacer mas digerible un texto posiblemente nada facil; las
anécdotas deben entenderse, mas bien, como instrumentos narrativos que
posibilitan la comprensién de ciertas nociones que, de otro modo, facilmente se
nos escaparian». (Van Manen, 2012).

Tras impulsar estas ideas, es mas claro que el texto fenomenoldgico es de cierto
modo una forma manifiesta de pedagogia con la que es posible establecer una relacion de
aprendizaje personal; es una epifania que habla al lector més alla de la comprension
cognitiva como una voz de amonestacion, es una construccion escrita que genera
resonancias y contribuye a la auto-observacion sobre la préctica pedagdgica para hacer
conscientemente cosas que en algin momento se hacen por simple inercia.

Por ello en la escritura, los ejemplos y las anécdotas pueden ser tomados como un
poderoso material para realizar reflexion, puesto que son un vehiculo con una carga
moral importante para entender un fenOmeno —experiencia- y alcanzar una accion
distinta; mas comprometida emocionalmente y acertada en lo referente al oficio de

ensefiar.
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Figura 8. EI método fenomenolégico-hermenéutico. Fuente: Elaborado por el autor.

Eje de la investigacion

El trabajo ha sido direccionado como una aproximacion a la experiencia de
reflexionar pedagogicamente a partir de las pardbolas de Jesus, a traves de una
interpretacion narrativa de profesores de nivel institucional superior de &mbitos
regionales e internacionales de diversas areas del conocimiento.

En el caso de la produccién de narrativas, la investigacion se llevo a cabo en
compafiia de 18 profesores de la corporacién universitaria Minuto de Dios Sede
Chinchiné en el mes de octubre de 2015 —semestre I1-; dicho grupo estuvo compuesto por
diez mujeres y ocho hombres. Asi también para el diligenciamiento del cuestionario via
correo electrénico durante el segundo semestre del afio 2015 y el primero de 2016, los
participantes nacionales fueron cuatro (3) pertenecientes a las siguientes universidades:
Universidad Catdlica de Manizales y Universidad de Manizales. Por otro lado, los
participantes internacionales que diligenciaron el mismo instrumento fueron seis (6), tres

mujeres y tres hombres (3:3) pertenecientes a las siguientes instituciones universitarias al



257
momento de reportar la informacion: Universidad de Sevilla (Espafa), Universidad
Catdlica del Norte (Chile) y Universidad Complutense de Madrid (Espafia).

Descripcion del contexto

Aunque la ley general de educacién en Colombia (ley 115 de 1994) estipula los
niveles de la educacion formal en: preescolar, basica y media; es la ley 30 de 1992 la que
regula la educacion superior, que es entendida como un servicio publico ofrecido
posterior a la educacion media. En este sentido las universidades deben garantizar su
desempefio en: investigacion cientifica o tecnoldgica; formacion académica en
profesiones o disciplinas y la produccion, desarrollo y transmision del conocimiento y de
la cultura universal y nacional.

Respecto a los programas ofertados a nivel universitario se encuentran:

. a nivel de pregrado: programas técnicos profesionales, programas
tecnoldgicos y programas profesionales.

. a nivel de posgrado: especializaciones técnicas profesionales,
especializaciones tecnoldgicas, especializaciones profesionales y maestrias y doctorados,
siempre que cumplan los requisitos sefialados en los articulos 19 y 20 de la Ley 30 de
1992.

Semblanza de la universidad Uniminuto sede Chinchina

La obra de El Minuto de Dios fue iniciada en 1958 por el padre Rafael Garcia
Herreros con el objetivo de promover el desarrollo integral de la persona humana y de las
comunidades marginadas, tanto urbanas como rurales, y como expresion de un

compromiso cristiano con los pobres, reconocidos como hijos de Dios y hermanos de los
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demas; también, como una exigencia de lucha solidaria por la justicia y un anhelo por
lograr la igualdad y la paz.

La Corporacion Universitaria reconocida por el ministerio de educacion nacional
MEN como sistema universitario, es un sistema multicampus, con una sede central, una
seccional y extensiones regionales organizadas como rectorias o vicerrectorias,
denominadas sedes, que operan centros regionales, centros tutoriales y Centros
Regionales de Educacion Superior (CERES), que se expanden en Colombia como una
red que despliega docencia, investigacion y proyeccion social a las comunidades que
atiende en las diferentes regiones del pais, para promover su desarrollo integral. (Tomado
de pagina web Uniminuto. 2016).

Para el 2015 el Centro Regional de Educacion Superior CERES Chinchina
cumplié su noveno afio de funcionamiento, luego de iniciar labores académicas en la
antigua sede de la Fundacion Manuel Mejia, el dia sdbado 26 de Agosto de 2006, con un
total de 154 estudiantes matriculados en los programas de Tecnologias en:
Administracion Financiera, Sistemas, Administracion de Empresas Agropecuarias,
Administracion Turistica y Hotelera (por ciclos), Salud Ocupacional y Licenciatura en
Educacién con énfasis en Artistica de propiedad de la Universidad del Tolimay
Tecnologia en Administracién de Negocios de la Universidad Auténoma de Manizales.
Aspectos éticos

Se lleva a cabo una reunion previa a la realizacion de la investigacion
(recoleccidn) donde se motiva a los profesores de la Corporacion Universitaria

Uniminuto Sede Chinchina para su participacion; se les hace claridad en el tipo de
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investigacion y las caracteristicas, tipo de actividades a desarrollar, consentimiento
informado para la grabacion, la importancia de sus relatos y narrativas; y el anonimato
que tendrén. Posterior a esto, doce de ellos se postulan voluntariamente dando comienzo
al proceso.

Respecto al contacto con los profesores internacionales participantes; se procedio
a enviar via correo electronico carta de presentacion de la investigacion a los
administrativos de las facultades respectivas, a fin de solicitar datos de contacto de
profesores activos, para hacerles llegar a su buzédn personal la carta de invitacion formal.
En este sentido, se tuvo en cuenta la participacion exclusiva de los profesores que
manifestaron por ese mismo medio de comunicacion, el deseo de apoyar el trabajo como
informantes. Posterior a esto, se realizé diligenciamiento de consentimientos informado,
encuesta de encuadre e instrumento de investigacion.

Todos los procesos de contacto y trabajo colectivo se llevaron a cabo bajo los méas
estrictos criterios de confidencialidad, responsabilidad con la informacidon y rigor
cientifico.

Procedimiento

De modo general la investigacion se lleva a cabo en tres momentos determinantes
soportados en la estructura tedrica y el planteamiento general, estos son: Recoleccion de
informacion, Analisis Tematico e Interpretacion. Desde la postura de Van Manen estas
tres fases responderian a la etapa descriptiva, luego la de interpretacion y finalmente la de
descripcion interpretativa que tiene su maxima expresion en la redaccion del texto

fenomenoldgico final.
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Participantes

El estudio en la fase de recoleccidn de informacién se llevo a cabo en las
Instalaciones donde funciona la Corporacidn Universitaria Minuto de Dios sede
Chinchind durante las horas de la tarde. La poblacion del estudio estuvo constituida por
profesores universitarios (o de nivel institucional superior-pregrado y posgrado-). La
razén por la que fueron elegidos para la recoleccion de informacion, fue por la lectura
critica que permea los contextos universitarios, considerando que los profesores alli
mantienen una relacién mas proxima a la reflexion pedagdgica, el debate académico y la
investigacion.

Esto desperto el interés de invitar a participar a profesores de diferentes carreras
profesionales con formacion diversa, a fin de propiciar un espacio en el que la
experiencia de la reflexion pedagdgica a partir de las parabolas de Jesus se manifestara de
manera comprensible.

La razén sobre cuantos profesores involucrar en el diligenciamiento del
cuestionario via correo electrdnico, estuvo ligada al criterio de representacidn tipolégica,
por lo que no se tuvo en cuenta ningun calculo estadistico, la conveniencia de los estudios
cualitativos permite que el investigador pueda hacer la recogida de datos con muchas o
pocas personas siempre que estas proporcionen diversidad informativa (Canales. 2001).

Por lo tanto el numero de profesores para este instrumento fue de 10 de acuerdo al
criterio de Saturacion o Redundancia, que se manifiesta en la determinacion del
investigador al percibir que ya no se afiade nada nuevo al discurso recabado. Tanto para

el cuestionario como para el proceso de produccion narrativa, se tuvo en cuenta la
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libertad y la heterogeneidad de los participantes, su apertura a brindar informacion, la
motivacion para hacer parte de un proyecto de investigacion y su interés por adentrarse
con profundidad en la temética propuesta. Para ello se puso en consideracion aplicar los
instrumentos en ambientes bien dispuestos y en momentos oportunos. Descriptivamente
basta con informar que los profesores de la Corporacion Universitaria Uniminuto
pertenecen a diversos programas de pregrado que ofrece la institucion en este momento y
de los que se habla en el siguiente capitulo.

Aspectos formales

Antes de iniciar el proceso de produccion de narrativas, se solicitd formalmente el
permiso al secretario académico de la Institucion para la realizacion del proyecto en la
Corporacion Universitaria Minuto de Dios, la peticion se realizo a través de la
explicacion del anteproyecto en reunidn programada, la cual fue contestada
positivamente a través de una notificacion de autorizacion via correo electrénico.

Posteriormente se convocd a una reunion con los docentes a fin de sensibilizarlos
respecto a la participacion en el proyecto, donde las explicaciones y la solucion de
preguntas fueron parte esencial del encuentro luego de haber expuesto con precision la
idea de trabajo y recibir las primeras intenciones de apoyo.

Los tiempos y el espacio se tomaron en consideracion a los informantes, de
manera que se pudo proporcionar comodidad en la aplicacion del instrumento, las
actividades para la produccion narrativa por mutuo acuerdo se llevaron a cabo en las
instalaciones de la entidad en horas laborales, a fin de no quitar tiempo libre a los

profesores, no obstante se tuvo en cuenta la organizacion ideal del espacio; el tiempo



262
estimado para la sesidn de recoleccion de la informacién fue de 2 horas 30 minutos
aproximadamente, por lo que se esperaba que pudiera ser un lapso de tiempo
ininterrumpido. La informacidn recabada fue registrada en dispositivos digitales
(celulares, mp4) y fisicos, que permitieron transcribir los registros en audio y escritos al
programa de texto del ordenador.

Teniendo claro que los participantes de la produccién de narrativas no serian los
mismos informantes del cuestionario via correo electrénico, este ultimo se diligencio de
acuerdo a conveniencia del profesor informante, previa invitacion por escrito. Para todos
y cada uno de los participantes se disefi6 el formato de consentimiento informado a fin de
legalizar la dindmica investigativa, en él se describe el proceso de manera general y se
plantean los derechos y responsabilidades que se adquieren al convertirse en informante
de la investigacion, también se comparten los datos personales de contacto del
investigador, a fin de establecer comunicacion permanente y resolver inquietudes.
Técnicas

Las técnicas empleadas fueron, en primer lugar la produccion narrativa con un
orden coherente en las actividades de reflexion propuestas que requieren de redacciones
libres y abiertas; la segunda es el cuestionario que sirvié como apoyo en la recogida de
datos. Sus respectivos instrumentos fueron validados por expertos nacionales e
internacionales (Ver Anexos) por lo que en el caso del cuestionario se realizo una prueba

exploratoria o de pilotaje con profesores de secundaria antes de su aplicacion.
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Generacion de narrativas

Esta técnica deviene del enfoque biogréafico-narrativo en investigacion cualitativa
y resulta sumamente valiosa porque facilita el proceso para obtener la informacion
requerida, ya que los participantes tienen completa libertad para reflexionar
pedagogicamente y sustentar sus opiniones partiendo de la organizacién de las
actividades propuestas. No obstante, tal y como ha sido empleada en este estudio,
responde a los rasgos de la investigacion accion (Kemmis. 1984) por cuanto se percibe
como una forma de indagacidn reflexiva en situaciones educativas para observar y
comprender las practicas y las situaciones en las que tienen lugar.

Al ser un instrumento extraido desde el tipo de investigacion social que facilita la
comprension de la subjetividad, es también muy Gtil para vincular en la reflexion los
aspectos dinamicos investigativos, formativos y de accion.

La produccién de narrativas permite que el tema investigado, o sea, la reflexion
pedagogica a partir de las parabolas, se concrete a través de las expresiones personales
redactadas que los profesores han obtenido durante el desempefio educativo. Por lo tanto,
tratdndose de una técnica constituida por varias actividades, amplia las fronteras para
recabar informacion esencial desde la expresion narrativa de los profesores universitarios.
Algunos de los trabajos que proporcionan informacion valiosa y soporte acerca de la
utilizacion de este tipo de investigacion son los de (Suarez. 2007), (Vezub. 2006) y
(Alliaud. 2004).

Como complementos a la produccion narrativa se ha utilizado la observacion y la

grabacion en video, teniendo en cuenta actitudes, gestos y datos relevantes del
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comportamiento y el lenguaje no verbal; esto con la intencion de contribuir a la correcta
transcripcion de cada uno de los guiones.

Cuestionario via correo electronico

Se trata de uno de los instrumentos més utilizados para la recoleccion de
informacion en la investigacion cuantitativa. Sin embargo, para el caso de la
investigacion cualitativa se emplean estos instrumentos cuando se componen de
preguntas abiertas, por lo que siendo este el caso, se utilizé6 como técnica alternativa y de
apoyo a la produccion de narrativa, por cuanto permite llegar a un mayor nimero de
informantes en relacién a la distancia geogréfica. Para el caso especifico, el medio de
diligenciamiento fue via correo electrénico, como un apoyo de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion para acortar las distancias.

Con el cuestionario se busca aproximarse a la subjetividad de los profesores desde
una planeacion cuidadosa del instrumento a aplicar y una coherencia en la formulacion de
las preguntas que debe predisponerse para un estudio claro y reflexivo de la informacion.
Lo que quiere decir que tiene una naturaleza técnica en su conjunto y a la vez
comunicacional desde su instrumentalizacion. (Ballén, Rodriguez & Zufiiga. 2007)

El cuestionario esta catalogado segun la forma de obtener las respuestas como
“de respuesta directa” y en relacion a la codificacion de las respuestas, se trata de un
cuestionario “post-codificado” ya que el participante responde libremente las preguntas
empleando sus propias palabras. Asi mismo, es menester informar que las preguntas
estipuladas se clasifican dentro de los tipos: preguntas de opinion y de accion las cuales

hacen referencia a actitudes frente a una actividad.
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Para este caso, algunos de los tedricos en los que se apoyo la eleccion de la
técnica del cuestionario fueron: (Rojas. 2000), (Perez. 2004) y (Rodriguez., Hoffman. &
Mackedanz. 2011). En contraste con los hallazgos de la actividad de generacion de
narrativas y la observacion participante, se considera que el cuestionario tiene acceso a
nuevas formas de informacion basadas en las bondades del internet, que privilegian la
autenticidad del mensaje dado por el profesor informante, por cuanto este, no se siente
abocado a ningun tipo de influencia interpersonal.

Rigor metodoldgico

Para ofrecer validez en los instrumentos se empled la generacion de narrativas
individual y colectivamente por un lado, también el cuestionario via correo electronico y
la observacion como proceso mediador. Las notas tomadas en el diario de campo fueron
un insumo particularmente oportuno para ser interpretado, como también se tuvo en
cuenta la vasta investigacion bibliogréfica de recursos fisicos y virtuales en bibliotecas y
bases de datos. Al finalizar el proceso, se conocid la opinion de los participantes en
cuanto a la identificacion que tenian con los hallazgos propuestos por el trabajo escrito, a
fin de asegurar la credibilidad de la investigacion.

Los parametros tenidos en cuenta para asegurar la validez y la credibilidad son: en
primer lugar la validacion de ambos instrumentos por expertos. Posterior a ello, la
relacion dialdgica entre el referente tedrico y las narrativas de los informantes, tambien el
compromiso del investigador a lo largo del proceso; desde luego, con la veracidad en las
transcripciones de las redacciones y la constante revision documental, se produjo el

proceso de interpretacion con base en el encuentro con los profesores. Por cierto, todos
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los temas y los contenidos tedricos emergentes permanecieron en constante confrontacion
con los datos originales a fin de concretar cada una de las relaciones establecidas.

Prueba exploratoria

Luego de haber sido aprobados y validados por expertos del &mbito regional,
nacional e internacional, los instrumentos se sometieron al estudio de exploracion
siguiendo la estructura investigativa del método fenomenoldgico, para evaluar la
consistencia de contenido y las tendencias predominantes provocadas por los estimulos
(preguntas). De esta manera se afinaron los ultimos aspectos en torno a la formulacion de
las preguntas y a la consolidacion relacional en cuanto a los temas implicados en la
experiencia vivida de reflexionar pedagdégicamente a partir de las parabolas de Jesus.

Para ello, se realiz0 el cuestionario en una institucion educativa distinta a la de la
poblacion objetivo aunque con caracteristicas semejantes, es decir, con la misma
prestacion del servicio docente en educacion superior. Participaron dos docentes de la
Universidad de Caldas en el pilotaje pertenecientes a la facultad de ciencias sociales.

Los resultados arrojados por el estudio reafirmaron la validez del instrumento
puesto que se encontro fluidez en el proceso comunicativo y se recab6 informacion
esencial y reflexiva sobre la cuestion investigada. La guia del cuestionario se convirti6 en
el pretexto para ampliar la informacién y profundizar en las consideraciones teméticas
que confieren contenido al fendomeno estudiado. Los hallazgos preliminares de la
producciodn de narrativas permitieron dimensionar la amplitud de la informacién mas alla

de las peculiaridades dialdgicas y del analisis tematico, puesto que la observacion y la
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integracion de elementos emergentes también contribuyé de manera determinante en la
aproximacion del investigador a la experiencia de estudio.

Por los resultados obtenidos después de haber realizado el diligenciamiento de las
nueve (9) encuestas individuales y la sesion de produccion narrativa con dieciocho
profesores de la Corporacion Universitaria Uniminuto, no se incluyeron los datos
obtenidos durante la prueba piloto, ya que el material recolectado mantenia completa
relacion con el fendbmeno estudiado y ofrecié aportes consistentes para alcanzar el criterio
de saturacion a través del cual fue elegido el nimero de informantes.

De esta manera el objetivo del proceso se cumplié de forma satisfactoria justo
antes de iniciar la recoleccion de datos, permitiendo que se lograra recopilar valiosa
evidencia fenomenica asociada a la construccion de los resultados.

Andlisis de los datos

Para entender el método de la investigacion, es necesario primero conocer el paso
a paso con el que se espera realizar el recorrido hasta el fenémeno. Es decir, la
Fenomenologia Hermenéutica de la vivencia de la reflexion pedagdgica. Se trata de una
situacion de mucha actualidad, que genera preocupacion real en la comunidad
universitaria y que gracias al estudio, se posibilita una aproximacion comprensiva de la
naturaleza esencial y significativa de tal fendmeno que involucra la reflexividad del
profesor en la esfera educativa.

En primer lugar se hizo la recoleccion de la experiencia vivida, la cual integro
descriptivamente el proceso de recogida del fendmeno desde distintas fuentes:

cuestionario abierto via correo electronico y la generacion de narrativas en un colectivo
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de profesores universitarios. Para el caso del abordaje hermenéutico de los cuestionarios,
se apoyo el proceso de codificacion con el software Atlas ti 7.5 para permitir el
establecimiento de redes seménticas que unieran los criterios revelados en cada una de las
seis (6) preguntas sugeridas.

Se aclara aqui que el atlas ti es un software para la investigacion cualitativa que es
ampliamente utilizado en investigaciones de psicologia, antropologia, sociologia y
pedagogia; y que tiene por principal caracteristica la facilitacion de herramientas que
tejen relaciones entre variados elementos para hacer explicita la interpretacion del
investigador.

La investigacion inicio6 con la transcripcion de las narrativas que es un
instrumento metodoldgico usual en la investigacién biografica y accién-participante; pero
que desde luego también tiene un espacio en estudios de corte fenomenoldgico; por lo
que se tratd de que la informacién recabada se encontrara libre de interpretaciones
causales, explicaciones técnicas o académicas, contenidos irrelevantes para los objetivos
y valoraciones subjetivas. Debido a ello, antes de captar a los profesores, se establecieron
recomendaciones tales como hacer descripciones tal y como han sido vividas,
configurando pensamientos y sensaciones particulares.

Luego, se procedio a ampliar el discurso narrativo con el material obtenido de los
docentes en la produccion de narrativas, a fin de constatar la fidelidad del relato de la
experiencia para profundizar psicologicamente en la misma. Esto contribuyo a la

obtencion de contenido relevante y respondié a cuestiones fundamentales tales como ¢ de
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que manera vivencian la reflexion pedagdgica a partir de las pardbolas? ¢ Tiene algin
valor pedagogico?

Acto seguido, se formul6 una serie de preguntas después de cada transcripcion
para aclarar situaciones, términos, sensaciones etc., con las fuentes mismas. A partir de la
actualizacion de la informacion se decantaron los contenidos dando importancia a
aquellos que contribuian al significado de la experiencia. Siempre tratando de mantener
fidelidad con las situaciones vividas por los profesores, es decir, usando las mismas
palabras y significados.

En el siguiente momento se llevo a cabo la reflexion de la experiencia desde la
interpretacion del material experiencial. Se realizo el analisis tematico (Van Manen,
2003: 108-113). Esto en un nivel general considerado reflexion macro-temética donde se
resefia la frase de significado fundamental y global; después, el analisis micro-temético
que de manera selectiva detalla renglén a renglon las frases contenedoras de significados
esenciales del fenébmeno.

En el curso de este proceso, se fueron realizando redacciones de transformaciones
linguisticas a partir del material analizado, lo que desemboc6 en la construccion de
parrafos mas especificos desde lo fenomenoldgico que integraron creativamente ideas,
conceptos y creencias identificadas hasta el momento. Asi mismo, se llevo a cabo el paso
de la informacion a través de la reduccion eidetica a fin de cuestionar los significados
obtenidos, en este punto se empled la estrategia de la variacion imaginativa para

corroborar que cada uno de los temas fuera realmente necesario para la vivencia.
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Después, la reduccion heuristica se siguio la deteccion de aquellos contenidos
atribucionales positivos y negativos, perspectivas individuales, ideas subjetivas etc., a fin
de descubrir un poco la psicologia de los informantes y por lo tanto asegurar la
aproximacion racional al fenémeno.

Luego, se dio paso a la redaccion reflexiva del texto fenomenoldgico; para Van
Manen la investigacion trata de “elaborar una descripcion (textual) estimulante y
evocativa de las acciones, conductas, intenciones y experiencias humanas tal como las
conocemos en el mundo de la vida” (Van Manen, 2003: 37). Por esta razon, se implicaron
en el texto tanto contenidos cognitivos como emotivos, desde donde se pudo hacer
comparacion con otras fuentes tedricas para enriquecer la discusion asi como con los
conocimientos propios acerca de la reflexion pedagdgica a partir de las parabolas de

Jesus. Véase a continuacion el estado final de esta ruta.
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Capitulo 6
Interpretacion y hallazgos: construyendo una narrativa
Las mas elevadas entre todas las cuestiones, aquellas que no todos pueden
captar y comprender sin mas en su sentido propio, estricto y auténtico, son
las preguntas metafisicas. Conciernen al nacimiento y a la muerte, al ser
ultimo del ‘yo’ y del ‘nosotros’ objetivado como humanidad, a la
teleologia que en ultima instancia reconduce a la subjetividad
trascendental, y naturalmente, como lo superior, al ser de Dios como
principio de esta teleologia.
Edmund Husserl
Posterior al momento de recoleccion de informacién y de lectura de las
narrativas de los profesores que participaron como informantes, se ha tratado de presentar
una interpretacion contextual de las reflexiones pedagdgicas y de los aspectos esenciales
que evidencian su experiencia vivida en torno a la empleabilidad de las pardbolas de
Jesus bajo un criterio formativo.

En primer lugar se realiza una descripcion general sobre el estado de los
participantes al momento de recabar informacién y su relacion con el discurso parabolico
de Jesus. Posteriormente se revisa el material estructurado durante la produccion de
narrativas que aporta dos perspectivas del fendmeno. 1) La de una reflexién que se gesta
al interior de una institucion con caracteristicas confesionales; y 2) la de una experiencia
vivida por profesores de la Uniminuto con formacién disciplinar diferente, que supone un
reconocimiento a la subjetividad desde lo particular y también desde lo colectivo. Por
altimo, se lleva a cabo el ejercicio de interpretacion de las unidades hermenéuticas de la

encuesta via correo electronico diligenciada por profesores de distintas universidades a

nivel local e internacional con ayuda del software Atlas Ti 7.5.
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Descripcion de los participantes de la investigacion con relacion a: conocimiento de
las parébolas; aplicabilidad en educacion y pertinencia formativa

A continuacion, se presentan los resultados para contrastar las posturas de los
participantes del estudio en relacion con la empleabilidad de las parabolas en los procesos
formativos de profesores y en la educacion en general. Esta informacion que fue recabada
como diagnostico preliminar para obtener datos que sirvieran como punto de partida en la
estructuracién de la investigacion, fue diligenciada por 10 de los profesores participantes
en la generacion de narrativas (que se desempefian en diversos programas profesionales

de la Uniminuto) y 9 profesores de otras universidades locales e internacionales tal y

como se explica en la figura 9.

Profesores universitarios participantes en
diagnéstico preliminar
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Figura 9. Distribucién de profesores participantes en el estudio. Fuente: Elaborado por el autor.

Tomada esta informacion en la logica de los datos de encuadre de cada uno de los
participantes, se utiliza en este momento para establecer encuentros y desencuentros que
permitan perfilar una descripcion de los profesores en perspectiva de las pretensiones del
estudio. Por lo que se realizara el analisis comparativo entre las respuestas del grupo de

participantes de la Uniminuto quienes asistieron a la produccion de narrativas, y los otros
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nueve profesores de distintas universidades a quienes se les aplicé la encuesta via correo

electronico tal y como fue descrito en el capitulo anterior.

En primera instancia, se analizara el tipo de carreras universitarias (exactas o

humanas) en las que ensefian estos profesores a fin de hacer un primer acercamiento al

tema desde la formacién académica de los informantes:

Proporcion de participantes respecto a formacion
académica y tipo de disciplinas que imparten

9
8
7 7
: /
4 / == Uniminuto
3
2 / == Otros profesores
1 {
O T T T 1

Ciencias Ciencias

exactas sociales y

humanas

Figura 10. Formacién académica de los participantes. Fuente: Elaborado por el autor.

Asi también sobre los niveles académicos en los que laboran:

10
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Relacidon de participantes
respecto a niveles académicos de
desempeno
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== Otros profesores
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De los 19 profesores que participaron en este diligenciamiento preliminar, un 95%

labora en programas universitarios de postgrado, mientras que solamente uno de ellos

(5%) lo hace en programas de pregrado.

La siguiente tabla (8) relaciona las asignaturas impartidas en educacion superior

por los profesores participantes.

Tabla 8. Asignaturas impartidas por los profesores participantes

ASIGNATURAS QUE ENSENAN LOS UNIVERSIDAD
PROFESORES

Desarrollo Social Contemporaneo Uniminuto

Etica Profesional Uniminuto

Analisis experimental del comportamiento | Uniminuto

Procesos psicoldgicos basicos Uniminuto

Procesos cognitivos superiores Uniminuto

Procesos psicologicos sociales Uniminuto

Metodologia de la investigacion Uniminuto

Psicometria Uniminuto

Psicologia Clinica Uniminuto

Anédlisis financiero Uniminuto

Célculo Uniminuto

Matematica financiera Uniminuto

Microeconomia Uniminuto

Anatomia y Fisiologia Uniminuto

Estadistica Uniminuto

Algebra lineal Uniminuto

Discurso Oral y Escrito de la Lengua Universidad Catdlica del Norte -
Inglesa Antofagasta

Evaluacién de los Aprendizajes Universidad Catdlica del Norte -

Antofagasta

Sociologia de la educacion

Universidad Complutense de Madrid

Pedagogia en Inglés

Universidad Catolica del Norte

Antofagasta

Didactica Universidad Catdlica del Norte -
Antofagasta

Inglés Universidad de Manizales

Habitos de Estudio y Metacognicion

Universidad de Manizales

Pedagogia

Universidad Cat6lica de Manizales

Investigacion

Universidad Catolica de Manizales

Educacion, pedagogia y curriculo

Universidad Cat6lica de Manizales
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Didactica de las ciencias experimentales

Universidad de Sevilla

Fenomenologia de la religién

Universidad Catélica del Norte-
Antofagasta

Diagnostico en educacion

Universidad de Sevilla

En cuanto al conocimiento de las parabolas (preguntas 1, 2, 3, 5 de la encuesta

preliminar):

Profesores Uniminuto
Otros Profesores

1. Conoce alguna parabola narrada
por Jesus?

8

7

]

5

4

3

2

e W e
Almenos  Menosde Masde tres Noconozoo
una tres ninguna

1. Conoce alguna parabola narrada

por Jesus?
8
7
6
5
4
3
2
1
0 Fu T T Fu T
Almenos  Menosde Masde tres Mo conozoo
una tres ninguna

Figura 11. Respuestas pregunta nimero 1. Fuente: Elaboracion propia.

2. ¢Qué nivel de conocimiento cree que posee
respecto a las parabolas de Jesus?
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Basico Intermedio  Avanzado Ninguno

2. ¢Qué nivel de conocimiento cree que posee
respecto a las parabolas de Jesus?
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Basico Intermedio Avanzado Ninguno

Figura 12. Respuestas pregunta nimero 2. Fuente: Elaboracién propia.
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3. ¢Cudl de las siguientes parabolas conoce
mejor?

5

5

4

3

2

1

0 . . . -~
El Trigoy  Hijo Pradigo Buen Ninguna

sembrador Cizafia Samaritano

3. ¢Cual de las siguientes parabolas conoce
mejor?
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El Trigoy  Hijo Prodigo Buen Ninguna
sembrador Cizafia Samaritano

Figura 13. Respuestas pregunta nimero 3. Fuente: Elaboracion propia.

5. ¢Cual hasido el medio por el que ha
tenido conocimiento de las pardbolas?
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5. ¢Cudl ha sido el medio por el que ha
tenido conocimiento de las parabolas?

Figura 14. Respuestas pregunta nimero 5. Fuente: Elaboracién propia.

Entre las opciones de respuesta de la pregunta 5) se encontraba lecturas y/o

predicacion de tipo religioso, Producciones audiovisuales, Cursos de teologia y otros

estudios académicos, y Otros. Al elegir ésta Gltima opcidn los informantes expresaron

gue su contacto con las parabolas habia sido en clase de religion en primaria y lecturas

personales.

Respecto a la aplicabilidad de las parébolas en educacion (preguntas 4 y 6):
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4. En su desempeifio profesional ¢ le da algun uso
pedagégicoa las pardbolas de Jesus?

e

1:‘ | | . -7

Con frecuencia Aveces CasiNunca Nunca

4. En su desempeiio profesional ¢ le da algin uso
pedagdgico a las parabolas de Jesus?
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Con frecuencia Aveces CasiNunca Nunca

Figura 15. Respuestas pregunta nimero 4. Fuente: Elaboracion propia.

6. ¢ Considera que a través de las parabolas se
pueden realizar aportes ala educacion?

-_

si no

6. ¢Considera que a través de las parabolas se
pueden realizar aportes a la educacion?

Figura 16. Respuestas pregunta nimero 6. Fuente: Elaboracidn propia.

Respecto a la pertinencia para la formacion de profesores (pregunta 7):

7. iConsidera importante el estudio de las pardbolas en
su proceso de formacién permanente como profesor?

4
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Siempre A menudo Aveces Nunca

7. iConsidera importante el estudio de las parabolas en
su proceso de formacion permanente como profesor?

s

Siempre A menudo A veces Munca
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Figura 17. Respuestas pregunta 7. Fuente: Elaboracién propia.

Considérese que en la categoria de conocimientos previos sobre las parabolas la

intencidn de respuestas es casi igual tanto para los profesores de la Uniminuto como para
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los pertenecientes a otras universidades locales e internacionales; lo que permite
descubrir que en general (pregunta 1) todos conocian al menos una parabola de Jesus. De
igual forma con la pregunta 5 sobre el medio por el cual habian tenido conocimiento de
estas narrativas, ambos grupos convergieron en dos opciones de respuesta A) por medio
de lecturas y/o predicacion de tipo religioso y B) por medio de cursos de teologia. La
parébola conocida por excelencia (pregunta 3) es la del hijo prédigo; de dicha parébola se
hacen algunos comentarios reflexivos en los apartes posteriores de este trabajo, ademas
fueron seleccionadas también la del sembrador y el buen samaritano.

Algunas ligeras diferencias se evidencian en la respuesta de ambos grupos a la
pregunta nimero 2, ya que mientras para los profesores Uniminuto el conocimiento que
consideran tener es intermedio en un 70% seguido de un 20% de avanzado, para los otros
profesores el 45% cree que posee un conocimiento avanzado, el 33% intermedio y el
22% basico.

Sobre el posible uso pedagdgico, el grupo de otros profesores se polariza en su
respuesta al usarlas con frecuencia en un 45% mientras que un 33% nunca las emplea y el
22% elige a veces; por otro lado el grupo Uniminuto las usa con frecuencia en un 20%, y
a veces en un 60% demostrando mayor experiencia en la aplicabilidad de ellas. En la
pregunta 6, nuevamente convergen ambos grupos respecto a la posibilidad concreta de
realizar aportes a la educacion por medio de las parabolas (100% Uniminuto y 90% otros
profesores)

Finalmente, en relacion a la parabola como recurso pedagogico para formar

profesores de nivel institucional superior, la intencion de respuesta tiende a la aceptacion
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de esta estrategia en la Uniminuto (40% siempre; 20% a menudo y 40% a veces) mientras
que mucho maés discutido lo reflejan los porcentajes del grupo de profesores de otras
universidades (45% siempre; 10% a menudo; 22% a veces y 22% dice nunca).

Con lo anterior se da por cerrado este primer momento de los hallazgos que tenia
como proposito fundamental dar cuenta del tipo de profesores que intervinieron,
participaron e hicieron posible la realizacion de este estudio a través de la colaboracion y
el suministro de informacidn relevante. Ahora que se tiene claridad sobre la tipologia
delos participantes y una ubicacién geografica de las voces que irrumpiran en este
capitulo, es necesario proceder a alcanzar los objetivos propuestos a partir de esta
descripcion general y rumbo a otra cada vez mas rigurosa y de contenido que permite
Ilevar a cabo procesos de interpretacion y por ende de comprension.

Comprension de las reflexiones de los profesores relacionados con los objetivos
especificos

En adelante se podra hacer uso literal de apartes de las producciones narrativas de
los profesores que participaron en la investigacion. Como parte de la organizacion
coherente de esta informacion experiencial, se procede a organizarla desde los postulados
estratégicos planteados en los objetivos especificos que son: descripcion de la experiencia
vivida, reflexion sobre la formacion profesoral y la interpretacion de la educacion. Desde
luego, teniendo en cuenta los conceptos y temas que emergen durante el proceso y que
son considerados relevantes para la comprension del fenémeno.

El profesor universitario y las parabolas: una experiencia vivida



280

Con el propdsito de llevar a cabo la reflexion respecto a lo que significa para un

profesor universitario hacer lectura formativa de una parabola como recurso pedagdgico,

se construye la esquematizacion de los hallazgos en los cuatro existenciales sefialados por

Van Manen (2003. p. 119) desde la perspectiva fenomenoldgica que son: espacialidad,

corporeidad, temporalidad y relacionalidad. En su conjunto, son temas, categorias

fundamentales que permean el mundo de la vida de los seres humanos y por lo tanto

facilitan el proceso de escritura fenomenologica.

El espacio vivido

En el diario de campo se registro la siguiente entrada:

Los profesores fueron convocados a las 2:00 pm en sala de capacitaciones
(tipolégicamente considerado Salon de Actos) con cara contigua al parque central
del municipio de Chinchind; caracterizado por tener dimensiones pequefias y
pintado recientemente de color blanco. Con puntualidad los asistentes se
aprestaron a participar de la actividad. El recinto resulta pequefio para la
participacién de los 18 profesores, no obstante, ese parece ser un aspecto
favorecedor para captar la atencién de los informantes y evitar distracciones
tipicas de grupos reducidos en ambientes demasiado espaciosos. Otro aspecto
favorable es la alta iluminacion del lugar a través de lamparas y luz natural con
acceso por los grandes ventanales que es un favorecedor para la redaccion y la
escritura. Uno de los factores distractores es la temperatura -25 grados centigrados
aproximadamente-, algunos profesores sobre todo del género femenino, se

perciben agitados a la hora de empezar la reunion. Asi también, el ruido
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producido por maquinaria civil, motos y automdviles determiné la modulacion de

voz a fin de poder escuchar y ser escuchado (DC. pag. 56).

El recinto se convierte en célula fundamental para la actividad
pedagogica/formativa (Muntafiola. 2015) en donde se lleva a cabo una serie de
actividades favorecedoras de la produccion de narrativas. Con una forma bésica
rectangular del tipo tradicionalmente conductista por cuanto jerarquiza entre agentes
pasivos y activos, el espacio contd con una disposicion tradicional de las mesas de trabajo
que tratd de modificarse con desplazamientos corporales en diversos momentos del
encuentro.

Otro aspecto en esta descripcion, es que el lugar de reunidn para el tipo de
Universidad de la que se esta hablando, connota una propuesta educativa flexible y
adaptada a las necesidades sociales, ya que es favorecedor de la identidad del profesor,
permitiendo que el recinto sea percibido como propio, recientemente dispuesto y
mejorado para tales propdsitos; un lugar en el que los informantes generaron confianza y
apertura hacia el proceso; lo anterior teniendo en cuenta que sus horas clase son llevadas
a cabo en distintos centros educativos de la municipalidad, debido a que en esta region

del pais la Uniminuto no cuenta todavia con sede propia.
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foto 3 y 4. Disposicion espacial del encuentro

Como lo diria Van manen, “el espacio vivido constituye el espacio sentido” desde
aqui, pasa de ser una categoria preverbal en la que poco se reflexiona, para identificar
aspectos importantes: por ejemplo, el hecho de reunirse en un salén de formacion, en un
ambiente universitario y con profesores de diversas areas, ya involucra una sensacion
analitica y académica por parte de los participantes. Otra manera de decirlo, es que los
profesores adaptan las condiciones que les presenta el ambiente y las caracteristicas de
las circunstancias en las cuales se encuentran inmersos.

Obsérvese en relacién a la primera actividad que después de presentar los
objetivos del encuentro para producir narrativas, se pidio a los profesores que “se
sirvieran” de la parabola que quisieran, acercandose a una mesa ubicada en la parte de
adelante del recinto, para posteriormente contestar a la pregunta ¢cémo llego hasta el
texto? Se evidencié como la disposicién del ambiente, la actividad y la instruccion dada,
juegan un papel determinante en la actitud del profesor participante, uno de ellos

argumenta:
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Inicialmente para elegir el texto me fijé en los titulos y el primero que més me

Ilamd la atencion fue el que tomé, sin revisar los deméas que quedaban en la mesa,

dejando algo al azar.

Con el comentario anterior se vuelve clara la suposicién de que la espacialidad tal
y como fue vivenciada en aquella ocasion, no consistia tan solo en un espacio cognitivo
en el que prima el ejercicio de las facultades mentales, también se constituyo en espacio
pragmatico por cuanto de la parabola deviene la interpretacién del profesor. Tal y como
lo expresa Flores (2003) este espacio llegd a ser un vestigio del ser humano y su cultura,
en el momento en que la pardbola lleg6 a ser pedagogia narrada a la luz de la propia
ideologia; y es también espacio estético por cuanto cumple la funcién de hacer que para
el profesor la parabola sea ensefianza, del modo preciso como lo escribe uno de ellos:

Sin un proposito especifico, me apresto a leer el texto recibido. Sin embargo, al

recibir la informacion o instruccién acerca de la accidn que debia realizar, algo de

inquietud se cre6 en mi mente respecto al mensaje que encontraria en la hoja que

recibiria.

Como profesor universitario, fue inevitable sentir la necesidad de leer y de

interpretar el texto; fue inevitable igualmente inquietarme por lo que podria

aportarme el texto.

Sobre el espacio en la experiencia de generar narrativas pedagodgicas, las
intencionalidades rotaron en torno al quehacer del profesor, mas concretamente al rol
como ensefiante. El espacio en el que emergieron las narrativas dio lugar a la

transformacion de las redacciones; las hojas de papel contemplan el proceso de pensarse
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como actor de la educacion, como un responsable de esta, y las ideas que permanecian en
el campo abstracto de lo privado, se materializaron. El espacio que les entregd la hoja de
papel en blanco es el de situarse como autores y mentes reflexivas.

El papel sobre el que se escribe es un pretexto para armar mundos y organizar el
conocimiento. Un papel con renglones vacios es mas que una invitacion a llenarlo con
ideas pertinentes, es la inspiracion para contar cosas de suma importancia. Su estética es
la de estructurar las ideas de manera coherente y la de configurar una arquitectura del
pensamiento a partir de aquello susceptible de ser compartido. El acto en el que el
profesor escribe es el indicio de la reflexion en la educacion y en definitiva es la manera
como el que ensefia se vuelve objeto de su propia observacion.

El cuerpo vivido

Con la referencia del modo en el que estuvieron los profesores corpéreamente en
la investigacion, y de como se presentaron o se dieron a conocer, se hallé que ante la
grabacion en video con los dispositivos moviles empleados, algunos de ellos “perdian su
naturalidad” Van Manen (2003. p. 121), mientras que otros potenciaron sus
manifestaciones reflexivas. De este modo se presenciaron espacios de silencio
prolongados, de disminucion en el volumen de la voz, de participacién espontanea e
intervenciones destacadas. En algunos momentos hubo diélogo entre profesores en
microcolectivos que no trascendieron al intercambio de opiniones del grupo en general
pero que reportan material de mucha utilidad para entender la experiencia. Quizéa la mejor

manera de presentar lo anterior es mostrando el debate entre un profesor de estadistica y
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una profesora formada en ciencias humanas sobre la aplicacion de las pardbolas en la
ensefianza:

-Profesora: Yo abordo la parébola en el sentido del deber ser de los formadores,
que consiste en proporcionar elementos axioldgicos para que el estudiante tenga
herramientas para hacer una muy buena toma de decisiones en términos
pedagogicos y didacticos.

-Profesor: Y es muy importante anotar que no todas las materias se prestan para la
interpretacion de alguna parabola; en algunas no, pero digamos en pedagogia
infantil, en didactica... para que los alumnos aprendan algo eh...

-Profesora: Pero profe, yo creo que podrian aplicarse en todas las disciplinas que
se ensefan.

-Profesor: Pero como acto reflexivo, no como aplicacién. Méas bien como
aplicacion desde la vida cotidiana. Digamos si yo voy a explicar algebra lineal a
un contador...

-Profesora: La idea seria emplearla como una problematica para que el muchacho
entre en esa sintonia, en esa tdnica.

-Profesor: pero es decir, una problemaética en ;qué? No tiene estructuras de
conocimientos desde el area como tal; y como estamos en tutorias y el tiempo es
muy reducido, entonces asi no vamos a tener la oportunidad de hacer un acto
reflexivo que es bien establecido. Yo puedo mencionar la parabola, pero solo
como mencion, pero no podria establecer condiciones y unos parametros acerca

de esa parabola como tal. EI campo es muy reducido.
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-Profesora: La parabola esta dada en términos reflexivos de lo que ellos pueden

encontrar; usted lo que le esta diciendo es jpilas! A si usted no sepa matematicas,

usted se va a graduar.

-Profesor: pero repito es el tiempo reducido. Yo podria mencionar una parabola,

dos, tres, cuatro y cinco; pero el acto reflexivo no lo podria hacer. Ellos van a

preferir mas desarrollar lo que méas necesitan, entre comillas, la aplicacion de la

matematica hacia una derivacion... de un cubo.

-Profesora: Bueno, yo también considero que la aplicacion de la parabola no se

debe tomar de manera ligera, al usted ir a leer lo que esta ahi escrito; usted con

ella puede hacer una reflexion pedagogica que dé cuenta de un presaber o un
preconcepto especifico de lo que usted va a orientar, divinamente para hacer una
autoevaluacion y una reflexion.

-Profesor: Pero eso depende, eso depende ¢de qué? de la materia como tal ¢si ve?

y del querer del profesor. Porque yo puedo coger esto y decir jah muy bonito!

-Profesora: Pero yo pensaria que mas que la diciplina o la asignatura depende mas

del docente desde su mirada.

En este dialogo absolutamente hermoso a juicio del investigador, por cuanto
representa una réplica en el contexto microscopico del conversar académico, de la
histdrica discusion entre ciencias duras y ciencias blandas; o ciencias exactas y ciencias
del espiritu. Aqui, en un momento dialdgico de reflexion, el profesor se muestra poco
convencido de la aplicacion de la parabola mas alla de sus propiedades didacticas y

argumenta la selectividad con la que piensa que podria ser tratada. En este encuentro de
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dos perspectivas distintas, tiene lugar un choque de ideas que culmina con la frase
compartida: “la utilizacion de las parabolas depende del profesor”.

En este choque de cuerpos de la educacion, se manifiesta la presencia del profesor
critico que habla desde el dominio de su disciplina, razonando sobre la no viabilidad
aplicativa de las pardbolas mientras adelanta un trabajo docente en la plataforma
institucional de la universidad a través de su computador portatil. No obstante, ante la
contrariedad de la profesora que maneja un estilo de intervencion mas sensible en el
primer momento, termina por apartar el dispositivo de la mesa para dar espacio al
conversatorio abierto y democrético.

A medida que insistia en su razonamiento, la profesora fue cambiando de una
actitud méas conservadora a una mas activa en cuanto a interpelacion; ambos dieron un
excelente ejemplo de lo que significa razonar juntos, postular ideas que se encuentran y
se desencuentran. Ambos profesores forjaron un didlogo desde la multidisciplinariedad
que alimenta el tema de este estudio sobremanera. Fueron cuerpos inteligentes hablando
sobre un mismo problema que posee caracteristicas epistemoldgicas, metodoldgicas y
desde luego, pedagdgicas; cuerpos que supieron divergir en defensa de sus propias
posturas, asi como encontrarse en un factor comun. El de la centralidad del profesor
como sujeto de la accion.

Ahora bien, si se mira desde un punto de vista curricular, varias iniciativas
investigativas confeccionan un aprendizaje de las matematicas en primaria y secundaria a
partir del cuento y el relato (véase. Carpintero y Cabezas. 2005; Proyecto Kovaleskaya de

Marin, Lirio y Clavo 2005; Marin. 2007); pero sin la intencion de apartarse del tema
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central explorado que no es algo diferente al de la reflexién pedagdgica, es propio decir
que dentro de la discusion de la posible aplicacion de la parabola en educacion, fue
inevitable para los profesores centrarse en la implicacion de estos relatos desde su
ensefianza, es decir, como recurso didactico.

Concretamente, la corporalidad manifestada como una imbricacién con el mundo
al modo como lo propone Merleau Ponty establece el objetivo de explicar las relaciones
entre el cuerpo del profesor y la educacion, previniendo la fragmentacién de los procesos
que permanecen alli. Al enfrascarse en el efecto de las parabolas en un proceso de
formacion, no se lleva a cabo una secuencia rigurosa de anotaciones numeéricas de
conductas consideradas como sintomatoldgicas, pues esto es una distorsion de la realidad
en tanto elimina la subjetividad e implanta criterios de objetividad y universalidad.

No se puede imaginar una reflexion de una parabola a partir de un criterio de
formacion que no es tenido en cuenta desde la dimension vital. Los profesores se dieron a
reconocer frente a los deméas por medio de su corporalidad, esto puede ser considerado
como una exposicion al entendimiento del otro, del otro que es colega, del otro que es
investigador, del otro que es ser humano; una exposicion que tiene lugar manteniendo un
patron de respeto hacia su propia existencia, es decir, manifestando su humanidad:
planteando, cuestionando, interpelando y conviniendo en que desde su condicion y oficio
profesional, el profesor sufre una afectacion compartida y aceptada desde las ideas
generadas por la narrativa parabélica. En algunos casos, para decir simplemente que se
trata de un relato bonito, y en otros, para entrevelo como un dispositivo de

autoevaluacion entre otras cosas.
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Describiendo la temporalidad

Una caracteristica principal de la temporalidad desde la fenomenologia de Husserl
es que la percepcion de los profesores sobre la pardbola como construccion temporal,
tiene en si misma temporalidad ya que se convierte en una referencia de las cosas reales
(Reeder, 2011). Su percepcion conserva la temporalidad fenomenoldgica, de lo que se
desprende que para hablar del tiempo vivido, se debe aclarar la constitucion temporal de
las parabolas. Para llegar a la estructuracion descriptiva del fenémeno en la conciencia
que fue producido por la sustancia reflexiva de las parabolas, se descubre que al hacer
lectura de ellas, el profesor objetivamente busca saber lo que dice el relato y como cierra,
pero no lo que se dice del relato, ni el relato en lo que dice.

Como un fragmento unitario, narrativo y complejo, la parabola se vive de manera
particular; y a primera vista, de manera fundamental, puesto que, en el primer
acercamiento, lo que los profesores obtienen es una impresion perceptiva de lo que creen
que han leido. A medida que se lee el mismo relato parabdlico, la ayuda del recuerdo y de
los procesos cognitivos superiores facilita el proceso de aprehension del contenido,
haciendo que la historia se vuelva objetiva en un entramado entre recuerdo — percepcion
y expectativa. Véase a continuacion como los profesores irrumpen en el espacio en un
momento preciso de construccion reflexiva:

Me detengo a leer parrafo por parrafo para establecer condiciones de la lectura, al final

realizo la reflexion de la lectura para llevar a cabo la solucién de la situacion presentada.

(Profesora 3)

En relacion directa con esto, otros profesores comentan:
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- Primero acepto la invitacion del expositor y en segunda instancia por medio de la

lectura del texto, su interiorizacién y reflexion. (Profesora 8).

- Llego al texto de la parabola primero por invitacion del investigador: lectura,

interiorizacién, reflexion. (Profesora 9).

- Llego desde la lectura, la reflexion y la conceptualizacion de mi quehacer

profesional. Teniendo en cuenta que en la academia hay que sembrar para recoger a partir

de la socializacion e intercambio de saberes. (profesor 8)

Esta es la naturaleza del primer acercamiento que parte de una apertura al trabajo
planteado por parte de los informantes, es decir, de la apertura a una invitacion; el primer
acercamiento y primer abordaje en el que se muestra la secuencia fenomenoldgica del

objeto de la siguiente forma:

Lectura + aprehensién de contenidos + auto-referenciacion + generacién de

soluciones.

No es de menor importancia el mencionar que la presencia del colectivo
profesoral se movilizé reflexivamente sobre la fuerza de una invitacion; si, una invitacién
tipica de la parabola de la gran cena que se muestra en (Lucas 14: 16-24) la cual empieza
con la sentencia “Un hombre hizo una gran cena, y convidé a muchos”. Esto fue
identificado por los profesores en su ejercicio interpretativo personal:

Llego al texto a través de una invitacion que hace el investigador del tema, para validar el

uso de las parabolas en la educacion. (profesor 2)

Es como si se pudiese alterar la primera frase de la citada parabola para decir “un
investigador hizo un banquete pedagogico, y convido a profesores universitarios”. Notese

que esta situacion toma forma solamente con las voces libres y abiertas de los



291

participantes y no desde la preferencia impuesta del investigador. En el caso anterior,
nuevamente un profesor de estadistica permite que se escuche su posicion interpretativa
usando la expresion “validar” como caracteristica de objetividad respecto a la propuesta
del estudio. En ese sentido, la invitacién no solamente fue realizada sino también
simbolizada en el encuentro, puesto que todos los profesores tuvieron la oportunidad de
“servirse” de las parabolas —escritas- dispuestas en una mesa larga, a manera de

banquete, pudiendo elegir una de ellas conforme sus gustos, motivaciones y preferencias.

foto 4. La mesa de las parabolas

Desde luego la lectura es el flujo perceptivo que contribuye a que el profesor(a)
identifiqgue componentes en el relato sobre los cuales puede organizar una estructura
I6gica que le permita leerse a si mismo a partir de la pardbola; solo hasta el momento en
el que alcanza esto, es que es capaz de construir aplicaciones en relacién a un problema

planteado. En la siguiente redaccion, se muestra como la profesora (4) elabora el
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recorrido de aproximacién al fendémeno alrededor del problema: ;Como llegué hasta el
texto?:

Parabola del trigo y la cizafia
Llegar significa acercarse al texto, interpretarlo y comprenderlo como una
reflexion que me permite comprender como usarlo en la vida cotidiana personal y
laboral. Permitirme reflexionar en que en la vida por ejemplo, hay cosas buenas
que nos permiten ser felices y cosas malas que complican nuestra tranquilidad;
pero que al llevarlas de forma adecuada y superandolas correctamente, serdn una
fuente de aprendizaje individual.
Cuén importante es contrastar las anotaciones de los profesores a partir de su
propio lenguaje, para hallar la comprobacion del mismo recorrido:
Secuencia fenomenoldgica, profesora (3)
Lectura + aprehension de contenidos + auto-referenciacion + generacion de
soluciones
Secuencia fenomenolégica profesora (4)
Aproximacion al texto + Interpretacion + comprension + aplicacion reflexiva
Claro esta que el tiempo vivido por los profesores no se trata del tiempo objetivo -
3 horas de encuentro-, sino mas bien, se trata de ese tiempo que es subjetivo (Van Manen.
2003. p. 122), ese tiempo que le permite a un profesor(a) pensar en la adversidad vital
como experiencia de aprendizaje, el tiempo que se hizo lento al iniciar el encuentro
académico y que se fue acelerando en el curso de la misma; el tiempo que configura la

forma de estar en el mundo como profesor orientado a pensar la educacion desde el
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discurso parabolico de JesUs. En consecuencia, el tiempo vivido se caracterizo por la
interrelacion de las dimensiones pasadas, presentes y futuras: las pasadas que configuran
la predisposicion del profesor, las presentes que constituyen un darse cuenta y las futuras
que privilegian su proyeccion.

El mejor ejemplo hasta el momento para clarificar estas ideas, es retomar el
di&logo entre los profesores de matemaéticas y ciencias humanas descritos en apartado
anterior; mientras el primero se allega con una disposicién preventiva y con sospecha a la
lectura formativa de las parabolas, la segunda se muestra abierta para emprender un
camino hacia un horizonte nuevo, es decir, hacia la posibilidad de hacer pedagogia de un
modo diferente. Durante su conversacion, aun cuando se identifica un esfuerzo de ambos
por hacer prevalecer sus posturas, la mediacion al fin tiene lugar en un punto de cierre en
el que acuerdan privilegiar la autonomia del ensefiante. En el instante mismo de hacer lo
que se encontraban haciendo ellos por medio del dialogo, se estaba generando un apunte
de perpetuacion de la discusién entre ciencias exactas y ciencias humanas que perdurara
por mucho tiempo mas en la historia.

Fenomenologia de la relacionalidad

Como lo escribiria Van Manen otro nombre para este apartado podria ser “el otro
vivido”; se trata de la intencion en donde tiene lugar el encuentro con el otro y la
interaccion. El acto de compartir se da en la sutileza de expresarse a si mismo, en ello, la
comunicacion juega un papel fundamental en el modo como un profesor puede compartir
con otro(s) ideas, emociones, esperanzas, rechazos, miedos, sensaciones y conocimiento.

Antes se dijo que esta manera de encontrarse entre profesores, habia sido de una manera
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corpdrea, bajo el encuentro de las miradas, la superposicion de opiniones, el didlogo
abierto y el acto de toma de la palabra.

Pero no solo esto, la relacién con el otro, es vista también desde un patron
reflexivo-narrativo; una relacion con los personajes de una parabola en primera instancia;
y con el autor mismo de ellas. Seria muy impropio negar aqui que la simpatia confesional
de los profesores participantes en la generacion de narrativas, es un reflejo de una
caracteristica comun e ideoldgica de carisma cristiano-religioso. Aun mas, hay una
relacion profesioanal de co-investigacion que es la que se muestra entre los profesores
informantes con el investigador; un acercamiento humano especificamente reflexivo,
puesto que de manera deliberada los informantes sabian que en ultimo grado estaban
escribiendo para el investigador principal, y éste sabia que su participacion en el estudio
sobrevivia de acuerdo a la colaboracion de los profesores. En la siguiente figura se

esquematiza el tipo de interacciones que tuvieron lugar en el estudio.

PROFESORES
(PARES)

INTERACCIONES
INVESTIGADOR DEL PROFESOR
INFORMANTE

PERSONAJES

(PARABOLAS)
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Figura 18. Relaciones vividas de los profesores. Fuente: Elaboracion propia.

Por lo expresado en el marco tedrico, se acepta que la narrativa de los escritos es
un camino para descubrir a la persona de la obra, claro estd, de forma indirecta, en el
sentido en que este tipo de redacciones ayudan a formar una imagen no solo fisica sino
psicoldgica. Con el sesgo natural que acompafia este tipo de acercamiento relacional, que
virtualmente puede ser errado, fue importante moderar metodoldgicamente el proceso a
fin de concretar las intervenciones haciéndoles accesibles y comprensible. Como ya se
explico, la relacion entre profesores pasd por momentos de trabajo personal, colectivo y
grupal; esto facilitd el encuentro conversacional y la reflexion pedagdgica escrita. De esta
manera, se reconocio la humanidad de profesores en un momento y un espacio
determinado, lo cual, no es un pretexto para hacer generalizaciones respecto a su
identidad, sino comentarios concretos respecto a la transitoriedad de sus “yoes”.

La presencia del investigador en el sentido existencial se fijo atentamente en
como los profesores buscaban en la experiencia de reflexionar pedagégicamente en las
parédbolas, la otredad, los aspectos comunes (Van Manen. 2003. p. 123), las perspectivas
afines, las formas de leer el mundo, la sociedad, lo trascendental, la voluntad de sentido y
la espiritualidad. Téngase esto en cuenta a la hora de hacer lectura de una reflexion
realizada al final del encuentro:

Hubo cierta similitud en la interpretacion del grupo, desde las caracteristicas

individuales; desde la ensefianza y desde los aportes del texto como tal. Digamos,

curiosamente yo, yo no interpreté el texto sino que me fui directamente a darle

respuesta a la pregunta, reflexionando en como necesariamente en el momento en
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que se planted el ejercicio, ya se generd en mi una inquietud y una necesidad de
identificar qué me iba a decir ese texto en lo individual. (Profesor 2- Equipo 1)

En el caso del comentario de cierre del profesor 2 se percibié un intento personal
por privilegiar el modo subjetivo como él se habia aproximado a la pardbola, en tanto que
el resto del equipo tratd de llevar a cabo una interpretacion pedagdgica centrdndose
especificamente en la estructuracion de una aplicacion en educacion; no obstante, es
notable el hecho de que las diferencias en las formas de abordaje produjo narrativas
enriquecidas de las cuales se dara cuenta posteriormente, a partir de esa pretensién
personal como parte de un sistema mayor (equipo), de realizar aportaciones desde el
ejercicio solucionador de la pregunta inicial que era ¢cdmo llegué hasta el texto?.

En conclusién, se tratd de una interaccion participativa y empatica, lejos de ser
fria y rigida, paso por la aventura de la accion social en educacion a modo de ejercicio
reflexivo, a modo de accion pedagdgica en donde yo me formo y tu te formas conmigo.
Cuénta variacion imaginativa en cada uno de los profesores, cuanta diversidad reunida en
un mismo salén, cuantos pensamientos infinitamente Gtiles para transformar el modo de
hacer en educacion. EI hecho de esta relacion en general y de las relaciones que se han
venido presentando en el texto son el reflejo de la praxis moral de los profesores que
permanecen anclados a una vision humanizada del acto educativo, ese es un hecho moral
suficientemente determinante que no puede ser mantenido a la sombra en esta
disertacion.

Las interrelaciones que tuvieron lugar aqui fueron fieles al espiritu de la propuesta

investigativa y se fortalecieron en el encuentro pedagdgico consigo mismos y con sus
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comparieros colegas; pues no hubo asomo de adoctrinamiento ni insinuaciones de corte
impositivo; la religiosidad permanecio subordinada al plano pedagdgico, para rescatar el
horizonte de la praxis profesoral en la universidad de hoy (Mélich. 1994). Junto al
cuerpo, el espacio y el tiempo vivido, la relacion vivida con el otro que es profesor es
perfectamente distinguible pero imposible de separarse. Tras esta presentacion
descriptiva de lo que fue aquel encuentro por medio de los cuatro existenciales, se ha
dado forma a la unidad del fenémeno estudiado en el plano fenomenoldgico llamado por
gran mayoria de autores como “mundo de la vida”.

Seria posible llamarlo también el mundo de la cotidianidad, de la universidad que
se conoce Yy de la educacion de la que se participa. Lo que se persigui6 con separar la
descripcion de los cuatro existenciales es otorgarle al lector el privilegio de imaginar de
la manera méas cercana a la realidad posible, lo hecho y des-hecho en la investigacion.
Con esto dicho, se espera que se esté preparado para considerar una riqueza mas amplia
de los significados de los profesores siguiendo las cuestiones de fondo que interesan para
la comprension del fendémeno. Para ello, se procede a cerrar la primera entrega de los
resultados con sentencias que resumen cada uno de los aspectos presentados.

1. Espacialidad. Hace referencia al aqui absoluto del cuerpo de los profesores, del
que ellos mismos no pueden escapar, configurando un espacio situacional distinto al
espacio geografico y geométrico, puesto que no se trata de un horizonte homogéneo.

2. Corporeidad. Constituye el fundamento de la experiencia de los profesores

respecto a si mismos, tomando como esencial la reflexion pedagogica como vivencia.
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3. Temporalidad. EI tiempo como determinante de la experiencia vivida y del
conocimiento generado a partir de la construccion de narrativas, que se engancha a
dimensiones pasadas y futuras en el presente.
4. Relacionalidad. Como guia para la reflexion pedagdgica; es la relacion de los
profesores con el otro (otros), la cual se encuentra cargada de significacion interpersonal
y contribuye a su dependencia/ independencia experiencial.
Uso pedagdgico de las paréabolas de Jesus

El uso de las parébolas como dispositivo de reflexion pedagdgica es un recurso
timidamente empleado para construir saber desde la practica de la educacién en el &mbito
investigativo contemporaneo. No obstante, las transformaciones sociales y las
necesidades del sistema educativo como tal, permiten implementar estrategias narrativas
como el cuento, el mito, la leyenda, las anécdotas y otras historias. Los procesos
asociados a la formacidn profesoral continua son el escenario central para posibilitar el
proceso de interpretacion de las pardbolas en un sentido pedagogico.

Respecto a la forma en que se allegaron al texto —primer momento del encuentro-
los profesores enuncian:

Posteriormente haciendo comparaciones y similes de lo que esta escrito. También

sacando inferencias desde lo cotidiano, evocando experiencias de vida que dan cuenta de

lo que nos quiere decir el texto, en una mirada pedagogica y espiritual. (Profesor 5)

Asi también:

Cuando lei la parébola hice una comparacion entre el quehacer docente y la lectura. El

significado del sembrador, el que cultiva, se asemeja a la labor que realizo como docente

al interior del aula con los estudiantes; se siembra el conocimiento en ellos y asi como la
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semilla, existen diferentes “terrenos”, es decir, diferentes seres, corazones y mentes
donde sembrar; en ocasiones la amplitud de mente y el ser en formacion permite que la
semilla del conocimiento brote facilmente. Pero existen otros seres humanos en los que
esta semilla no germina o simplemente no da fruto.

Siendo asi, la labor desde la formacion docente puede en ocasiones rendir grandes frutos
en la medida en que el estudiante sea tocado por la pasién entregada por el docente. Sin
embargo, son pocas las semillas que germinan, pero estas pocas bastan para corroborar
gue la accion de la ensefianza-aprendizaje ha sido fructifera, es decir ha sido vélida.
(Profesora 5)

Ellos expresan el gran problema que enfrenta el intérprete de las parabolas que
consiste en el desconocimiento contextual de las mismas de acuerdo a su versién original
en tiempos del maestro Jesus. Con independencia del rastreo histérico de estas
narraciones y sus posibles modificaciones generacionales; los profesores convinieron
tacitamente en realizar adaptaciones de las parabolas “originales” presentadas en los
evangelios, a las situaciones especificas a los que ellos deben hacer frente en la educacion
superior (Bonilla); esto es lo que queda reflejado en sus textos del modo como fueron
redactados por ellos evocando la cotidianidad y sugiriendo procesos comparativos de
comprension.

Esto significa que el contexto original de las parabolas no fue un aspecto tenido
en cuenta en este ejercicio, ya que se privilegio la reflexividad por encima de una
reconstruccion de las palabras de JesUs que le conviene mas a un trabajo de tipo
histérico-hermenéutico. Empero si se percibe que hay un esfuerzo por darle credibilidad

al contexto literario ya que esta dimensién es tomada en cuenta de manera fuerte: este es
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el caso de la profesora que se vislumbra como “sembradora y cultivadora de la
ensefianza” quien a partir de esta idea argumenta toda una intencion ética del oficio del
profesor con un arraigo evidentemente motivacional.

Véase ademas la superposicion de contextos, pues el contexto histdrico es
reemplazado por el contexto pedagdgico, permitiendo que la parébola hable en clave
desde el pasado para el presente. ¢Por qué es posible esto? Porque en términos narrativos
las parabolas son construcciones atemporales, de ahi que sea tan complicado identificar
su datacién exacta e incluso su ubicacion espacio-temporal en la historia. De modo que el
contexto inmediato es la educacion que se vive en la universidad de hoy, la universidad
Colombiana que se contrastara més tarde con la universidad latinoamericana y espafiola.

Notese que el cuestionamiento interpretativo sobre el que trabajaron los
profesores varia y pasa de preguntarse por el tipo de audiencia de la parabola y la ocasion
exacta de su elaboracion, para preguntar por el modo en que llegan hasta lo narrado. De
ahi que se reitere, que no se trata de un estudio hermenéutico de las parabolas, sino de
una investigacion fenomenoldgica de los profesores universitarios con motivo de la
lectura formativa del discurso parabdlico de Jesus.

Por lo tanto, es necesario explicar qué uso pedagogico creian los profesores
inicialmente que podria tener las parabolas de Jesus. En las siguientes reflexiones, algo
de esto se presentara de manera dialogada:

Llegue al texto con profundidad y con deseos de parabolizar los problemas

cotidianos, para dar respuesta a ellos, enfrentando la realidad que nos da cada uno

de ellos. (profesor 7)
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La expresion marcada (parabolizar) siguiendola desde la significacion misma en
el diccionario de la real académica espafiola quiere decir “representar”, por lo que el
profesor esta sefialando el acto de ejemplificar los problemas educativos a partir de la
parébola como una estrategia para solucionarlos. De este pensamiento se desprende un
hilo conductor entre la investigacion y los criterios de relaciones complejas abordado en
ciencias exactas; por ejemplo, las relaciones entre los conocimientos numéricos y la
elaboracion de representaciones espaciales. Cuando el profesor menciona el verbo
parabolizar los problemas, una de las imagenes mentales que podrian considerarse para
figurar tal expresion es la de un estudiante que graficamente simboliza un objeto de
estudio (mapa, plano, esquema).

Castro (1999) habla precisamente de este caso:

Desde una perspectiva didactica, el dibujo y los problemas propios de la representacién
plana son un medio ideal para provocar intencionalmente el inicio en la
conceptualizacion de algunos aspectos del entorno fisico (...)

Se entiende entonces la parébola a la vista del comentario inicial de un profesor
de ciencias exactas, como una estructura para parabolizar el mundo de la vida desde una
postura epistemoldgica completamente integrativa que no privilegia lo “cuanti o cuali”,
tal vez, lo que intenta es permitir un enfoque mixto en el que un profesor de matematicas
podria conceptualizar a partir del relato, y el de ciencias exactas podria auscultar la
realidad.

Esta idea de parabolizar la realidad vivida se apoya en la produccion de otros
profesores que manifiestan a la luz interpretativa de otras parabolas:

-La injusticia se muestra.
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-La falta de tolerancia/Paciencia
-La falta de respeto por si mismo y los deméas nos hace hombres incrédulos y de poca fe.
(Profesor 4)

Para el caso especifico, el profesor dirige su interpretacion de la educacién desde
una postura axioldgica que linda con sus convicciones religiosas, enfrascandose en
aspectos negativos por €l detectados en curso de su desempefio. Deja ver un analisis de
tipo moral respaldado por un criterio de fe. Hasta aqui el uso pedagodgico dado a las
pardbolas es principalmente didactico y descriptivo de la realidad, por cuanto sirven para
configurar ejemplos de lo vivido y problematizar el contexto educacién-mundo.

Otras formas de usar las parabolas se citan a continuacién. Utilizarla como
instrumento de consulta es una de ellas; como lectura interpelante con un valor
existencial abierto que le otorga un profesor reflexivo. VVéase el siguiente ejemplo:

Parabola de las diez minas

Me acerco al texto por el impacto que genera en mi el titulo.

Por lo tanto, significa que llego al texto con algo de predisposicion, suponiendo

encontrar algo que satisfaga mis expectativas.

“A veces esperar demasiado puede ser frustrante cuando se dan los resultados”

(profesora 1)

Las expectativas a priori del lector(a) no pueden ser satisfechas en el sentido en
gue no encajan con una busqueda de ideas especificas previas que motivan inicialmente
la lectura. Esto es obvio porque es improbable la yuxtaposicion entre el contenido
concreto de un relato y las ideas previas que se forja el lector sobre él a partir de sus

necesidades intimas. Por ejemplo, quien elija leer cien afios de soledad de Garcia
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Marquez, jamas podré encontrar en el libro lo que imagind que podria encontrar, puesto
que es una novela que retrata un universal en el que el lector se sumerge y del que decide
hacer parte. De igual forma un abordaje de la parabola genera conexion en el momento en
que el lector se desmonta de sus imaginarios previos y se bautiza en las aguas de la
historia.

La misma profesora, al término del primer momento de la actividad, corrobora
esta experiencia al escribir:

La lectura de la paradbola me afianza la idea descrita en los renglones anteriores.

No pensé encontrar lo que hallé en la lectura de la misma.

Desde luego esto da pie para una interesante reflexion, y es que la paradbola como
se ha visto, puede tener multitud de aplicaciones, pero no esta dispuesta para extraer de
ella cualquier tipo de significado. Esto es imposible porque depende de un nucleo
esencial concreto que mantiene afirmado un tema fundamental, que para el caso de la
parabola de las diez minas de Lucas 19: 11-27 es la rendicion de cuentas sobre la
productividad. Como ya se ha resefiado la parabola percibida como objeto de consulta
solo llega a convertirse en un método de ensefianza si como lo dice Virginia Torres
(1996) “es capaz de generar un proceso de comunicacioén que posibilite y mediatice el
aprendizaje” (Torres, pag. 38).

En el caso preciso que se viene observando, no se evidencio un proceso
comunicativo con la parabola, lo que significa que no se pusieron en contacto los sujetos
en contexto (Emisor- Profesor) mas alla del primer impulso que hizo que el lector se

moviera al encuentro del texto. Para que la comunicacion pedagdgica tenga lugar se hace
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necesario cumplir algunas exigencias de tipo existencial del modo como Torres sigue
explicando:

La comunicacion educativa no es meramente informativa, sino también

significativa. Si el receptor se ha sentido interpelado y ha captado e interiorizado

el mensaje, tendra que experimentar algiin cambio en su conducta: “Vete y haz t

lo mismo”. La parabola progresa de la imagen al significado, y de este al

comportamiento como resultado de un cambio en la cosmovision, en su forma de

ver y vivir las cosas globalmente. (Torres, 1996. pag. 39).

El tema de la significacion pasa por aceptar la invitacion de aceptar “el banquete
de las parabolas” pero va mas alld de la satisfaccion de la basica curiosidad, exigiendo
una inmersion en el relato siguiendo el proceso antes mencionado. VVéase como funciona
esto en el mundo de la vida, sobre los casos de interpretacion pedagdgica de tres
profesores(as) a partir de la parabola del buen samaritano y de la gran cena
respectivamente:

Los samaritanos en esa época no eran amigos de los judios y sin embargo, fue el

Unico que auxilié al herido.

Como docente debo practicar esta ensefianza a diario, pues son muchas las veces

en que no existe empatia con todos los alumnos y eso es muy coman, sin

embargo, esta en mi, el aproximarme a estas personas con quienes no he
conseguido entablar una buena relacion y convertirla a partir del conocimiento en

algo que logre acoplar a estos dos 0 mas seres tan diversos. (Profesor 6)
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Los saberes previos del profesor sobre el relato que eligio, dan muestra del tipo de
comunicacion que llevo a cabo con la parédbola, nutriéndola de manera exitosa hasta la
interpelacion misma de su situacion como profesor. Este si que es un caso de la parabola
como método de ensefianza, puesto que ensefia aquello que subyace al conocimiento
técnico o enciclopédico, para sefialar un aspecto problematico existencial: “acercarme a
esas personas con quienes no he conseguido...” el cual no es enunciado de forma aislada
sino que se conecta inmediatamente con una posible solucidn: la convivencia en la
diversidad. Si bien esto plantea ideas gigantes que suenan a los argumentos mas
generales, podrian ser el principio de planes pedagdgicos concretos y estrategias de
mejora en el marco de la formacion de profesores. A continuacion, se presenta el segundo
caso.

El acceso a la pardbola de la gran cena se tejio en el marco de un proceso investigativo

acerca del uso de las parabolas en la educacion superior; al entrar en contacto con el texto

que permite conducir a una reflexion sobre la invitacion al proceso formativo que se lleva

a cabo en el diario vivir de los estudiantes; una invitacion que en muchas ocasiones es

omitida por una multiplicidad de factores. Concluyendo que cada invitacién dificilmente

seria reproducible. (Profesora 1)

La invitacion que se rehlsa en esta parabola es la oportunidad del proceso
formativo que regularmente los estudiantes pierden o desperdician. Esta breve idea da
cuenta del tipo de comunicacion de la profesora 1 con el texto; una comunicacién que se
dio en un plano de formalidad puntual que se descubre en el modo de aproximacion al
relato y que es consonante con el mensaje escrito. Previo a la reflexion pedagdgica, la

profesora “accede” a la parabola y seguidamente “entra” en lo que alli se describe, este
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uso metodoldgico brinda el formalismo del forastero que pide hospedaje en una casa de
familia, al cual se le permite entrar y se le atiende con toda solidaridad para que al dia
siguiente continde su viaje.

Siguiendo la lectura personal de la misma parébola, la profesora 6 focaliza su
planteamiento en una reflexion sobre el concepto de procrastinacion:

Las personas estan acostumbradas a aplazar las responsabilidades, dando excusas

para evadir y no cumplir con el deber. La procrastinacion (segun la RAE- diferir,

aplazar) limita el alcance de objetivos, metas y hechos establecidos.

En todos los casos la pardbola ya no es vista por los profesores como un texto de
consulta, sino como una narrativa reflexiva que funciona como un espejo que interpela la
imagen del profesor. Por demas esta decir que a través de este tipo de abordaje la
parébola da respuestas a problemas distintos a los que el propio texto se dirige
directamente. Pero no quiere decir esto que las aplicaciones propuestas por los profesores
no guarden relacion directa con el tema tratado. De este modo el problema original de la
parébola es el del incumplimiento de los lideres de Israel a la gran cena mesianica que
marca el comienzo del ministerio del siervo de Dios; mientras que pedagdgicamente
podria ser valido el hecho de percibir como tratado por el texto, el incumplimiento de los
estudiantes ante la invitacion de alcanzar niveles superiores de conocimiento. Desde
luego aunque estos problemas son distintos, el tema tratado es el mismo: la actitud del
invitado ante el Ilamado.

Interpretaciones
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Sucede también que algunos profesores profundizaron su reflexién e incluso se
aventuraron a realizar interpretaciones pedagdgicas mas extensas; lo que inicié con una
simple pregunta, se fue tornando en un tema enfatizado por el relato que fue
transformado en reflexion pedagdgica. A continuacion, se da cuenta del trabajo
adelantado en ese sentido por profesores que aparentemente muestran un dominio
conceptual mas amplio de las parébolas de Jesus.

¢Como llegué hasta el texto?

1. Lectura del titulo

2. Asociacion del titulo con saberes previos.

3. Lectura general

4. Subrayado de palabras y frases significativas

5. Reflexion desde mi papel como docente/como ser humano.
6. Asociacion reflexiva (ver cuadro):

Tabla 9. Interpretacion parabola de los talentos

Talento Capacidades

Percepcion de miedo Inhibidor de la expresion de las
capacidades

Conforme a su capacidad Enfoque diferencial.

Siego donde no sembré y recojo donde no | Creo en mis estudiantes.
esparci

El que tiene le sera dado Actitud proactiva, generativa, apreciativa
Vs/ Actitud pasiva, dependiente, no
generativa, negativa.

7. La parabola de los talentos plantea una metafora que logro asociar con el
desarrollo humano desde la definicién de Amartya Sen de las capacidades y la libertad

gue nos permite construir el futuro que queremos. (Profesora 9)
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Segun el trabajo diagndstico de Sen (2000), los obstaculos para el crecimiento son
el temor, el analfabetismo y la degradacion de la dignidad que padecen los pobres;
aspectos estos que intentan ser contrarrestados mediante la influencia de una educacion
positiva. En su definicion, el nacido en Bangladés promulga un desarrollo humano
basado en la libertad como objeto principal que debe ocuparse de mejorar la vida de los
seres humanos desde lo que estos son capaces de hacer. Dicha libertad combate las
restricciones de la vida para que las personas puedan ser socialmente mas plenas, con un
ejercicio autonomo de la voluntad, y una interaccion con y en el mundo.

Esta aportacion est4 ensefiando a través de su analisis el logro cabal que nace de
la comprension de varios detalles que forman parte del texto. Con la interpretacion que
proporciona, no es claro si la profesora conoce o no el contexto original del texto, pero si
que lo es, el hecho de que conoce una situacion que se da en el mundo actual -
particularmente en el reino de la educacion- la cual es andloga en un sentido inferencial a
la pardbola del maestro. El establecer un vinculo entre la historia de los siervos y los
talentos, con el criterio vigente de desarrollo humano, ya significa hacer un sefialamiento
de que el contenido parabdlico no es ni absurdo ni extrafio en la contemporaneidad.
Acercar en un mismo discurso pedagdgico a Jesus el Galileo y Amartya Sen es darle
apertura a una discusion que llene de interrogantes el problema planteado, ya que estas
preguntas deben ser suficientemente elaboradas para dilucidar las implicaciones en el
proceso de formacion de profesores. Una intencion, que seguramente debera hacer parte

de otra investigacion, o quiza de una prolongacion de este trabajo.
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Por otro lado, fijese la atencidn en la lectura pedagdgica de la parabola del
sembrador como es transcrita a continuacion:

Jesus fue un maestro, de hecho el més grande. Como docente pienso que el
proceso de ensefianza es un proceso de siembra, y mis estudiantes que son los
receptores de esa siembra son a mi manera de ver, los responsables de darle vida a
todo aquello que como profesor pueda esparcir dentro o fuera del aula de clase.
Todos los estudiantes tienen un background, poseen caracteristicas especificas;
dentro de una misma cultura pueden tener sus propias culturas a las que llamaré
subculturas, es decir, costumbres, habitos de estudio diferentes. Y cada ser
humano por ser Unico recibe la semilla de la ensefianza en diferente forma de
acuerdo con su formacion; incluso su herencia. Es asi como a través de mis afios
de experiencia he visto que no todos los estudiantes alcanzan un mismo potencial,
ni todos se inclinan por todo lo que ensefio, algunos le ven la importancia, otros
no tanto; la manera de percibir lo transmitido aunque converge en algunas partes,
en muchas otras no.
Ahora bien, son muchas las circunstancias que rodean ese proceso de ensefianza-
aprendizaje, cada estudiante enfrenta diferentes desafios, lo cual influye mucho o
poco en su propio proceso. De modo que el camino y las aves, los pedregales, los
espinos y la tierra buena; todos estos podrian ser diferentes circunstancias que los
estudiantes podrian enfrentar. (Profesor 2)
Probablemente se trate de un profesor con conocimientos previos en estudios

biblicos del que no se sabe a ciencia cierta si es simpatizante religioso o no. En su
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redaccion evidencia como la admiracion por el maestro precede la aplicacion que le da a
la parabola. En su desarrollo, toca un aspecto crucial dentro de la argumentacion
presentada en respuesta al primer objetivo; y es que, la reflexién pedagdgica del profesor
universitario no es un proceso de tipo exclusivista y privado — o por lo menos no siempre
lo es-, la anterior transcripcion es el mejor ejemplo de conectividad entre el pensamiento
del profesor y el pensamiento del autor original. ; Qué base hay para inferir esto?

Para responder a la pregunta, se requiere detenerse en la ubicacion de la parabola
del sembrador, que fuera de ser una de las pocas que se encuentra en los tres evangelios
sindpticos, es también una de las pocas que el autor original interpretd a sus discipulos.
En la biblia la parabola en el evangelio de Mateo se encuentra ubicada en el capitulo 13
versiculos del 18-23, no obstante en los siguientes versos —del 24 al 30- se encuentra la
explicacion de la parabola por su autor original. Se trata de una narrativa que proporciona
un hallazgo determinante para las ideas aqui compartidas, ya que hace posible una
comparacion hermenéutica entre lo que quiso decir Jesus y lo que el profesor desde su
campo de accion cree que quiso decir Jesus con la parabola. A continuacion, se muestra
un cuadro comparativo entre la interpretacion del maestro y la interpretacion

contemporanea del profesor universitario.

Tabla 10. Contrastacion de la interpretacion de la pardbola del sembrador

INTERPRETACION DE LA INTERPRETACION SEGUN
PARABOLA DEL SEMBRADOR PROFESOR UNIVERSITARIO
SEGUN JESUS
Cuando alguien oye la Palabra del Reino y | Algunos estudiantes no se inclinan por lo
no la comprende, viene el Maligno y que ensefo.

arrebata lo que habia sido sembrado en su
corazon: éste es el que recibid la semilla al
borde del camino.

El que la recibe en terreno pedregoso es el | Cada estudiante enfrenta diferentes
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hombre que, al escuchar la Palabra, la
acepta en seguida con alegria, pero no la
deja echar raices, porque es inconstante:
en cuanto sobreviene una tribulacién o
una persecucion a causa de la Palabra,
inmediatamente sucumbe.

desafios, lo cual influye mucho o poco en
Su propio proceso.

El que recibe la semilla entre espinas es el
hombre que escucha la Palabra, pero las
preocupaciones del mundo y la seduccion
de las riquezas la ahogan, y no puede dar
fruto

Es asi como a traves de mis afios de
experiencia he visto que no todos los
estudiantes alcanzan un mismo potencial,
ni todos se inclinan por todo lo que
ensefio.

Y el que la recibe en tierra fértil es el
hombre que escucha la Palabra y la
comprende. Este produce fruto, ya sea
cien, ya sesenta, ya treinta por uno.

Algunos estudiantes se inclinan por lo que
ensefio. Son muchas las circunstancias que
rodean ese proceso de ensefianza-
aprendizaje.

La manera de percibir lo transmitido
aunque converge en algunas partes, en
muchas otras no.

Siguiendo la idea final del profesor cuando expresa que “el camino y las aves, 10s

pedregales, los espinos y la tierra buena; podrian ser diferentes circunstancias que los

estudiantes enfrentan”, seria posible ahora realizar una yuxtaposicion de aplicaciones a

partir de la articulacion interpretativa antes presentada. Por ejemplo, los estudiantes

identificados como aquellos que no se inclinan por la ensefianza hacen parte del mismo

grupo de aquellos que no comprenden la ensefianza, por lo tanto vendrian a ser los

estudiantes sembrados junto al camino. Asi también el estudiante influenciado

negativamente por los desafios que enfrenta es equiparable al inconstante que pierde su

interés por el aprendizaje ante la adversidad, este podria ser llamado segun el contexto, el

estudiante sembrados en pedregales.

En sintesis, se ha realizado un recorrido en profundidad por las formas

pedagdgicas que emanan a partir de una lectura formativa de las pardbolas de Jesus. En
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ello, ha sido posible establecer los puntos de encuentro entre el pensamiento pedagdgico
de JesUs y una formacion reflexiva de profesores universitarios. La manera como estos
ualtimos se han apersonado de su saber en el momento de encuentro con la invitacién que
se les extendid de poner a prueba el valor narrativo de los textos biblicos, es un
argumento solido para alimentar la discusion sobre la pertinencia de la ensefianza del
maestro y su vigencia en la época actual. Sus reflexiones dan cuenta de una identidad
permeada por la ideologia judeo-cristiana, por un compromiso ético de la educacion, por
una formacion disciplinar que estructura su rol profesional y por un pensamiento critico
capaz de poner entre paréntesis la teologicidad del texto.

De lo que se trata en adelante, posterior a la descripcion de la experiencia vivida
tal y como fue experimentada por los profesores y por el investigador de esta obra, es
continuar dando cuenta de las reflexiones alineadas con el tema de la formacion de
profesores, haciendo énfasis en las experiencias evidenciadas durante el encuentro.
Pensar la educacion interpretando parabolas

Por lo anterior es claro que los profesores han interpretado el discurso parabélico
prestandole mayor atencion al lenguaje figurado, adelantando una identificacion de
hipérboles, metéaforas y comparaciones de diversos tipos. Los informantes no han caido
en procesos de interpretacion literal, sino que han descubierto distintos tipos de
problemas en las palabras de Jesus con el objetivo de destacar alguin aspecto importante o

significativo de la parébola.
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Seguidamente se ha de aclarar que se abord6 el término narrativa en una doble
funcionalidad, por un lado como técnica y como recurso para la construccién de la
realidad de la manera como lo expresa Porta y Sarasa:

La primera definicion de la narrativa remite a “la cualidad estructurada de la

experiencias vista y entendida como un relato”. La segunda la considera un

enfoque de investigacion en si misma: “las pautas y formas de construir sentido a

partir de acciones temporales personales... es una particular reconstruccion de la

experiencia, por la que, mediante un proceso reflexivo, se da significado a lo
sucedido o vivido”. La narrativa resulta asi apropiada para la especificidad,
complejidad e intransferibilidad de los procesos educativos (Bolivar Botia, citado

en Porta y Sarasa, 2002).

Veéase a continuacion, como durante el trabajo colectivo —por equipos- los
profesores sientan las bases para una enunciacién formativa a partir de las parabolas,
fortaleciendo sus recursos dial6gicos para redactar unidades de sentido a partir de las
aplicaciones pedagogicas de las siguientes parabolas: EI buen samaritano; Las diez
minas; los talentos; y el trigo y la cizafia. Para efectos de la claridad se hara transcripcion

del texto revisado por cada uno de los equipos.

(Equipo 1) El buen samaritano

(Imagen 1880. Aimé Nicolas Morot)

—Bajaba un hombre de Jerusalén a Jerico, y cayd en manos de unos
ladrones. Le quitaron la ropa, lo golpearon y se fueron, dejandolo
medio muerto. * Resulta que viajaba por el mismo camino un
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sacerdote quien, al verlo, se desvid y sigui6 de largo. 3 Asi también llegé a aquel
lugar un levita, y al verlo, se desvi y siguié de largo. ** Pero un samaritano que
iba de viaje lleg6 a donde estaba el hombre y, viéndolo, se compadecié de él. ** Se
acercd, le curo las heridas con vino y aceite, y se las vendo. Luego lo mont6 sobre
su propia cabalgadura, lo llevé a un alojamiento y lo cuidé. ** Al dia siguiente,
saco dos monedas de plata y se las dio al duerio del alojamiento. “Cuidemelo —le
» 36 cual de
estos tres piensas que demostro ser el projimo del que cay6 en manos de los
ladrones?

dijo—, y lo que gaste usted de mas, se lo pagaré cuando yo vuelva.

3"_El que se compadecid de é1 —contesté el experto en la ley.

—Anda entonces y haz ti lo mismo —concluy6 Jesus. (Lucas 10: 30-37)

La redaccion grupal que toca el tema de la formacidn de profesores fue la
siguiente:

A nuestro juicio cada dia los docentes estamos dispuestos a comprender y apoyar

al grupo de estudiantes que atendemos en sus necesidades e inquietudes;

flexibilizando procesos y aplicando con ellos el principio de solidaridad y de

paciencia. Nuestra intencidn en este sentido es la de evitarles frustraciones en lo

relacionado con sus posibilidades en el contexto académico.

Entonces el trabajo y apoyo del docente hacia el estudiante es inmediato y a

mediano y largo plazo; facilitando el desarrollo de procesos académicos

adecuados que beneficie a los estudiantes para su desempefio laboral en el futuro.

Este comentario permite decir que en la educacién superior por o menos en
Colombia, se toma como un reto la ensefianza de valores desde un enfoque ético-
humanista; volviéndose a recordar el carisma cristiano-catolica de la Uniminuto, es

apenas entendible que los profesores se inclinen por una auto-organizacién que responda
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a los retos mundiales no solo desde una focalizacion del ejercicio profesional, sino desde
la formacion ética de quienes ensefian, lo que supone una busqueda de un ejercicio
responsable. Cuando en el texto transcrito se nombran los principios de comprension,
apoyo, solidaridad y paciencia; es necesario remitirnos a ideas de pensadores
contemporaneos de la educacion como lo mencionan entre otros Joan Andrés Traver
Marti y Rafaela Garcia Lopez (2006):

Nadie discute que la realidad socio-cultural y econémica que nos rodea necesita

de buenos profesionales. Pero para ser un buen profesional no basta con ser un

buen estudiante. Es preciso también ser una persona abierta al cambio, capaz de
poner al dia sus propios aprendizajes, de aprender a aprender, preocupado por la
investigacion y la puesta al dia profesional y por la transformacion sociocultural

de nuestro entorno, intentando alcanzar grados progresivos de justicia 'y

solidaridad. Hay que procurar, desde la universidad, fomentar en los estudiantes la

capacidad de conocer su profesion desde diferentes aspectos y profundizar en la
formacion de valores implicados en el futuro ejercicio profesional.

(Marti & Lopez, 2006).

La otra idea reforzada por los profesores, tiene que ver con la focalizacion de la
ensefianza para el desempefio laboral futuro de los estudiantes, Lo importante no es la
enunciacion de esta idea que ha sido ampliamente trabajada por décadas desde el trabajo
de distintos autores, investigadores y organizaciones; lo que se quiere destacar realmente
es el saber pedagogico que acompafa el enunciado, pues los profesores se autodefinen

facilitadores de un trabajo académico en tres instancias distintas —corto, mediano y largo
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plazo-. De modo que pensar en el tipo de apoyo que el profesor debe prestar en dichas
categorias, justifica todo un proceso de planeacion y capacitacion dentro de su formacion,
porque como bien lo resefian en su texto, “es una labor direccionada hacia y con el
estudiante” que demandaré cierta experticia en comprender la condicion humana. En
palabras de Alvarez, Gonzales y Lopez (2009) esto es:

Como ya se ha comentado, las expectativas de futuro y sobre todo las que tienen

que ver con el desarrollo profesional constituye un importante elemento de

motivacion del alumnado. El hecho de que muchos alumnos accedan a la

Universidad sin tener una idea clara de qué pretenden, ni de cuéles son los

objetivos que quieren alcanzar, hace que su grado de implicacion y de interés sea

inferior al de aquellos quienes poseen metas claras. Por tanto, el grado de
preparacion del alumnado para afrontar los procesos de transicion socio-laboral,
no so6lo van a estar condicionados por las propias caracteristicas de los estudios,
sino también por la manera como los estudiantes los afrontan. (Alvarez, Gonzales

& Lopez, 2009).

El artificio frecuente en todas las parabolas de JesUs de traer sorpresa y ser poco
esperado su desenlace, ayuda a captar el tema de la misericordia y solidaridad de un
modo mas personal que tedrico. En “el buen samaritano” todavia hoy resulta
sorprendente imaginar como alguien ayuda de tal manera a un desconocido, sobre todo
ahora cuando los medios de comunicacion extienden una imagen mas insensible del ser
humano a nivel mundial. Es la figura del samaritano en la imaginacion colectiva la que

hace posible la reflexion de lo probable a partir de lo improbable; pues si bien con la
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anécdota Jesus quiere dar a entender una actitud filantropica a partir de la situacién mas
extrema posible, la respuesta a la que llegan los profesores es parte fundamental del
acento que haria el parabolista al explicarse en clave pedagdgica: disposicion,
comprension y sensibilidad con los estudiantes para demostrar un auténtico

acompafiamiento pedagdgico.

Equipo 2. Parabola de las diez minas
(Imagen 2013. A. N. Mironov)
12. Un hombre noble se fue a un pais lejano, para recibir un reino

y volver.

13 Y llamando a diez siervos suyos, les dio diez minas, y les dijo: Negociad entre
tanto que vengo.

14 Pero sus conciudadanos le aborrecian, y enviaron tras él una embajada,
diciendo: No queremos que éste reine sobre nosotros.

15 Aconteci6 que vuelto €l, después de recibir el reino, mando llamar ante él a
aquellos siervos a los cuales habia dado el dinero, para saber lo que habia
negociado cada uno.

16 Vino el primero, diciendo: Sefior, tu mina ha ganado diez minas.

17 El le dijo: Esta bien, buen siervo; por cuanto en lo poco has sido fiel, tendras
autoridad sobre diez ciudades.

18 Vino otro, diciendo: Sefior, tu mina ha producido cinco minas.

19 Y también a éste dijo: Tu también se sobre cinco ciudades.
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20 Vino otro, diciendo: Sefior, aqui esta tu mina, la cual he tenido guardada en

un pafuelo;

21 porque tuve miedo de ti, por cuanto eres hombre severo, que tomas lo que no

pusiste, y siegas lo que no sembraste.

22 Entonces él le dijo: Mal siervo, por tu propia boca te juzgo. Sabias que yo era

hombre severo, que tomo lo que no puse, y que siego lo que no sembré;

23 ¢por qué, pues, no pusiste mi dinero en el banco, para que al volver yo, lo

hubiera recibido con los intereses?

24 'Y dijo a los que estaban presentes: Quitadle la mina, y dadla al que tiene las

diez minas.

25 Ellos le dijeron: Sefior, tiene diez minas.

26 Pues yo os digo que a todo el que tiene, se le dard; mas al que no tiene, aun lo

que tiene se le quitard. (Lucas 19: 12-26)

La historia relatada como la pardbola de la diez minas o en otras ediciones (de las
diez onzas) tiene en el evangelio de mateo la historia paralela mayormente conocida
como la parébola de los talentos. En ambos relatos, las ilustraciones semejantes y el
parecido argumental permiten inferir que intentan transmitir la misma idea, es decir, que
los seres humanos poseen habilidades con la responsabilidad implicita de que los
ejerciten y desarrollen, y que es merecedor de critica aquel que permanece inactivo ante
dicha responsabilidad. Teniendo en cuenta el parentesco de ambos relatos, se prolongara
el discurso de manera que conecten de manera dialégica con base en las redacciones de

los profesores.
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1. Podriamos considerar las minas como responsabilidades o asignaciones
adquiridas como docentes.

Cada uno es autbnomo en el acto de dar hasta donde quiere. De igual forma los
resultados van a venir como consecuencia de mis elecciones como docente.
2. Los estudiantes podemos percibirlos desde el relato como los siervos en relacion
con las responsabilidades (las minas)
3. El hombre noble como representacién del docente. Donde el docente requiere el
informe del estudiante.
4. Del mismo modo como el hombre noble comparte sus bienes, el docente
comparte conocimientos por medio de la ensefianza.

Del mismo modo como los siervos presentan su informe, los estudiantes dan
cuenta de sus aprendizajes.

Del mismo modo como las minas ganan otras minas, el conocimiento de los
estudiantes se reproduce.

La ensefianza por lo tanto es el proceso de reproduccion del conocimiento.
5. Una de las aplicaciones que encontramos a partir del relato es que la evaluacion
no solo es un proceso que se lleva a cabo en el aula sino también en la vida, de lo que
reflexionamos que la educacion es el contexto donde irrumpe el docente en toda su
condicion humana.

Es facil adivinar a través del texto como los profesores relacionan la parabola con
el proceso evaluativo y las consideraciones etico-humanas que permanecen ancladas a €l;

en funcion universitaria podria decirse que la importancia de la evaluacion como proceso



320
radica en la necesidad de obtener informacién relevante acerca del camino que se esta
siguiendo para alcanzar objetivos propuestos (Rosales 2000). De ahi que hagan parte de
dicho proceso la revision de metas, planeacion, ejecucion y estudio del impacto de un
fendmeno especifico, para posibilitar nuevas rutas de navegacion, toma de decisiones,
transformaciones institucionales y/o la comprension de los aspectos evaluados.

La relectura realizada por el equipo 2 aplicé el sentido pedagodgico para entender
la forma en que la narracion se les manifesto teniendo en cuenta el componente sensible;
es claro que los personajes fueron vistos por lo que son y no por lo que ellos pretendian
que fueran, el noble sefior fue visto con la autoridad suficiente para delegar y luego
demandar resultados, igualmente los siervos quienes al tiempo vencido deben venir a
rendir cuentas. Estas voces no dejaron nunca de escucharse desde su naturaleza , las
minas no dejaron de ser un material valioso equiparable al saber en la era del
conocimiento. En sintesis, la parabola no deja en ningin momento de ser una historia
extraida del mundo real, del mundo de la vida. En otras palabras, los profesores
universitarios se introdujeron en el contenido parabdlico, la vivieron de la mejor manera
posible desde su marco de referencia interno en perspectiva educativa y la recrearon
como si fueran parte de ella 0 como si la estuviesen explicando para un auditorio de estos
tiempos.

Para retomar el tema de la evaluacion tal y como fue abordado, mas alla de
criterios técnicos hasta una version critica pedagogica, entiéndase la intencion de los

profesores de utilizarla como medio diagnostico, de comprension y aprendizaje en la
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formacion y no como instrumento de seleccion, métrico y de comparacion. Miguel Angel
Santos descubre esta idea en su texto (Santos. 2014) de la siguiente manera:
La evaluacién, no sin motivo, se ha convertido en los Gltimos afios en uno de los
ejes sobre los que pivota la reflexion educativa. Puede haber en ese hecho un
componente irracional, como el que impulsa algunas modas y muchos intereses de
diverso tipo que se promueven de forma mas o menos explicita. Lo cierto es que
la forma de entender la evaluacion condiciona el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Por una parte, la forma de concebir y desarrollar ese proceso conduce
a una forma de practicar la evaluacién, pero no es menos
cierta la tesis contraria: una forma de entender la
evaluacion hace que se supediten a ella las concepciones y
los métodos de ensefianza. (p. 155)

Equipo 3. Parabola de los talentos.

(Imagen. Siglo XVII. Willem de Poorter)

14 Porque el reino de los cielos es como un hombre que yéndose lejos, llamé a
sus siervos y les entregd sus bienes.

15 A uno dio cinco talentos, y a otro dos, y a otro uno, a cada uno conforme a su
capacidad; y luego se fue lejos.

16 Y el que habia recibido cinco talentos fue y negocio con ellos, y gané otros
cinco talentos.

17 Asimismo el que habia recibido dos, gand también otros dos.
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18 Pero el que habia recibido uno fue y cavo en la tierra, y escondié el dinero de
su sefior.
19 Después de mucho tiempo vino el sefior de aquellos siervos, y arreglé cuentas
con ellos.
20 Y llegando el que habia recibido cinco talentos, trajo otros cinco talentos,
diciendo: Sefior, cinco talentos me entregaste; aqui tienes, he ganado otros cinco
talentos sobre ellos.
21 'Y su sefior le dijo: Bien, buen siervo y fiel; sobre poco has sido fiel, sobre
mucho te pondré; entra en el gozo de tu sefior.
22 Llegando también el que habia recibido dos talentos, dijo: Sefior, dos talentos
me entregaste; aqui tienes, he ganado otros dos talentos sobre ellos.
23 Su sefior le dijo: Bien, buen siervo y fiel; sobre poco has sido fiel, sobre mucho
te pondré; entra en el gozo de tu sefior.
24 Pero llegando también el que habia recibido un talento, dijo: Sefior, te
conocia que eres hombre duro, que siegas donde no sembraste y recoges donde
no esparciste;
25 por lo cual tuve miedo, y fui y escondi tu talento en la tierra; aqui tienes lo que
es tuyo.
26 Respondiendo su sefior, le dijo: Siervo malo y negligente, sabias que siego
donde no sembre, y que recojo donde no esparci.
27 Por tanto, debias haber dado mi dinero a los banqueros, y al venir yo, hubiera

recibido lo que es mio con los intereses.
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28 Quitadle, pues, el talento, y dadlo al que tiene diez talentos.
29 Porque al que tiene, le sera dado, y tendra més; y al que no tiene, aun lo que
tiene le serd quitado.
30 Y al siervo inatil echadle en las tinieblas de afuera; alli sera el lloro y el crujir

de dientes. (Mateo 25: 14-30).

Como es de esperarse en este punto, las similitudes entre las dos parabolas es
amplia, mas no es nuestro interés resaltar dichos paralelismos de forma y construccion
literaria, sino avanzar en los hallazgos relacionados con el pensamiento pedagégico de
los informantes; los cuales a pesar de haber realizado una misma lectura, construyeron
significados algo distintos. Antes de seguir adelante, se advierte que la eleccion de las
parabolas fue completamente libre segun los intereses, de modo que este punto de
encuentro nominado en la preferencia de ésta parabola por dos equipos diferentes, mas
gue una coincidencia, refleja el valor pedagdgico de la misma segun los intereses y
preocupaciones de los profesores al momento de escribir lo siguiente:

Como hijos de Dios hemos recibido el talento necesario, interprétese talento como

las habilidades, capacidades y destrezas para recorrer el camino que Dios nos ha

dado en pro del servicio a nuestro préjimo.

Desde las aulas de clase, podemos proyectar cada talento al servicio de los

estudiantes, orientando de manera responsable un proceso formativo integral

desde lo humano y lo profesional; potenciando a su vez que cada estudiante
identifique, multiplique y reproduzca sus talentos al servicio de su ejercicio

cotidiano.
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De igual manera, la parabola nos invita como educadores del sistema Uniminuto a

identificar a aquellos estudiantes que por motivos tales como situacion social,

condiciones culturales, temores, historias de vida, entre otros, no han logrado
dimensionar y explotar sus talentos; motivandolos a trascender los limites
autoimpuestos y permitiendo el conocimiento de los propios talentos.

Para finalizar, vale la pena reflexionar en torno al momento en que nos podemos

convertir en “ladrones de sueflos”, o sea, cuando no creemos en los estudiantes y

en sus talentos.

He aqui otra forma de abordar el relato, desde una perspectiva mucho mas
humanista-cristiana y ofreciendo frontalmente criterios de fe. Sin el animo de entrar en
controversia apoyando o quitando crédito al contenido ideoldgico (como tampoco se ha
hecho en las observaciones anteriores), es mas acertado destacar la ubicacion de tales
consideraciones en el oraculo de Delfos desde el que se puede hacer el gran resumen
mediante el proclamado aforismo: “Condcete a ti mismo”. En realidad la raiz de la
formacion misma segun lo planteado por los profesores es el autoconocimiento, citando a
Wagensberg (1986), se tiene:

El conocimiento es cualquier imagen inevitablemente finita de una verdad

presuntamente infinita. Y seamos sinceros: en lo mas hondo, lo Unico que nos

interesa de cualquier conocimiento es su relacion con ciertas partes de este
mundo, los hombres. Y si forzamos ain mas nuestra sinceridad, incluso estaremos
dispuestos a admitir, con el corazon en la mano, que lo que cada uno busca en

todo conocimiento es un indicio de si mismo. (Wagensberg,1986. pag.11).
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El camino del docente se extiende entonces a partir de este conocimiento de si
mismo, de asumirse entre otras cosas como un servidor social, con una disposicién
mental apta para interactuar con personas en crisis, que sabe afrontar los problemas con
los estudiantes, que es capaz de asumir su rol frente a las personas a las que ensefia. Este
es el camino del saber y de la ensefianza que tiene su lugar en el aprendizaje de los
estudiantes; puesto que en general el profesor universitario requiere saber mucho mas de
lo que le es posible transmitir; el camino de un profesional que actualiza sus
conocimientos y se mueve bastante bien en campos diferentes del saber, puesto que por
un lado se hace cargo de dominios conceptuales y por el otro de la forma de interactuar
con otras personas. De modo que cuando los profesores resefian el rol de servicio del
profesor universitario, no estan hablando de un concepto de poca monta, porque
enumeran contextos que trascienden el aula, que abarcan multiples dimensiones en el
mundo de la vida y que exigen del profesor una preparacion técnica, una conciencia
social, politica, contextual y pedagdgica.

Seria perfectamente articulador para el disefio estratégico de la ensefianza en la
corporacion universitaria Uniminuto, motivar a los estudiantes a desarrollar sus
capacidades intrinsecas a partir de la exhortacion de la parabola, -tal y como es expresado
por ellos mismos- esto significaria capacidad colectiva, mejoramiento de las practicas y
fortalecimiento del saber. Esta es la prueba de que en la interpretacion de las parabolas
los profesores no se han quedado en el plano de entendimiento de la trama, sino que han
ido mas alla, hasta donde la reflexividad del relato les ha permitido ir, ejemplo de ello es

la conexidn con otros relatos: la advertencia anunciada de no ser ladrones de suefios trae
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a la discusion la siguiente historia con autor desconocido que es actualmente divulgada
en redes sociales y medios masivos de comunicacion:

El ladrén de Suefios

Ante un grupo de nifios un hombre narré la siguiente historia:

Habia una vez un muchacho quien era hijo de un entrenador de caballos. El

padre del muchacho era pobre y contaba con apenas unos pocos recursos para

mantener a su familia y mandar al muchacho a la escuela. Una mafiana en la

escuela, estando el muchacho en la clase, el profesor le pidi6 a los alumnos que

escribieran la meta que quisieran alcanzar para cuando fueran adultos.

El joven escribié una composicion de siete paginas esa noche en la que describia

su meta. Escribid su suefio con mucho detalle y hasta dibuj6 un plano de todo el

proyecto: el rancho, las pesebreras, la ganaderia, el terreno y la casa en la que

queria vivir; en fin, puso todo su corazén en el proyecto y al dia siguiente lo

entrego al profesor.

Dos dias mas tarde, recibi6 de vuelta su trabajo reprobado, y con una nota que

decia: “venga a verme después de clases". El chico del suerio fue a ver a su

profesor y le pregunto ;jpor qué me reprobo? El profesor le dijo: “es un suenio

poco realista para un chico como tu. No tienes recursos; vienes de una familia

pobre. Para tener lo que quieres hacen falta muchas cosas y ademas mucho

dinero.

Tienes que comprar el terreno, pagar por la cria original y después tendras

muchos gastos de mantenimiento. No podrias hacerlo de ninguna manera. A
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continuacion el profesor agregd: si vuelves a hacer el trabajo con objetivos mas
realistas, reconsideraré tu nota".

El chico volvio a su casa y pens6 mucho. También le preguntd a su padre que

debia hacer. Este le respondid:" mira hijo, tienes que decidir por ti mismo; de

todos modos, creo que es una decision importante para ti, ¢ cierto?"

Finalmente después de reflexionar durante una semana, el chico entrego el

mismo trabajo, sin hacer cambio alguno.

Le dijo al profesor: “usted puede quedarse con mi mala nota, yo me quedaré con

mi suefio”.

Al concluir el hombre miro a los nifios y les dijo: “les cuento esta historia porque

es mi historia. Aqui estamos en medio de la casa de mis suefios, dentro del rancho

que me propuse conseguir por que esa era la meta de mi vida. Aln conservo

aquella tarea del colegio enmarcada sobre la chimenea".

Luego agreg6: "lo mejor de la historia es que hace dos afios, ese mismo profesor

trajo a treinta chicos a visitar mi rancho”. Y al irse el profesor me dijo: "mira,

ahora puedo decirtelo. Cuando era tu profesor, era una especie de ladron de

suefios. Durante esos afios, les robé un monton de suefios a los nifios. Por suerte

tuviste la suficiente fortaleza para no abandonar el tuyo’."

Creo que esto define en gran manera el significado de lo que los profesores
querian decir en su texto interpretativo; pero no solo eso, se quiere expresar que la
parabola no fue tratada como una simple narracion breve que despierta interés y emocion,

sino que ofrecid la oportunidad de un estudio mas alla de la trama (Bonilla, s/f. p. 21), o
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lo que es lo mismo, més all& de lo contado, donde tiene importante lugar la sensacion, de
sentir que se debe creer incondicionalmente en el estudiante, del mismo modo como
confia un sefior en sus consiervos; o de ayudar a un estudiante a superar sus propios
limites, de la manera como el hombre da sus bienes para que otro trabaje con ellos.
Equipo 4. Parabola del trigo y la cizafia
(Imagen. 1882. Felicien Rops)

24 Les refirio otra parabola, diciendo: El reino de los cielos es

semejante a un hombre que sembré buena semilla en su campo;

25 pero mientras dormian los hombres, vino su enemigo y sembré

cizafa entre el trigo, y se fue.

26 Y cuando salié la hierba y dio fruto, entonces apareci6 también la cizafia.

27 Vinieron entonces los siervos del padre de familia y le dijeron: Sefior, ¢no
sembraste buena semilla en tu campo? ¢ De donde, pues, tiene cizafia?

28 El les dijo: Un enemigo ha hecho esto. Y los siervos le dijeron: ¢Quieres, pues,
que vayamos Yy la arranquemos?

29 El les dijo: No, no sea que al arrancar la cizafa, arranqueis también con ella
el trigo.

30 Dejad crecer juntamente lo uno y lo otro hasta la siega; y al tiempo de la
siega yo diré a los segadores: Recoged primero la cizafa, y atadla en manojos
para quemarla; pero recoged el trigo en mi granero. (Mateo 13: 24-30).

Los pliegues de interpretacion que se han venido presentando han hecho posible

identificar los puntos de contacto entre la simbolizacion contenida en la parabola y su



329
ensefianza fundamental en el mundo de la vida. Aunque no fue una intencion expresa,
algunos profesores intentan contestar a la pregunta de cual fue la intencién original del
relato para apropiarse de lo que dice. En el caso del equipo 4, su redaccion asume una
posicion objetivada del texto en tanto explica que la parabola no ha sido dicha sin
fundamento. La siguiente es la transcripcion de su trabajo colectivo en el cual diferencia
de los demaés grupos, se centran en la utilidad pedagdgica como tal y no en una
interpretacion deductiva a partir del relato:

“Parabola del trigo y la Cizana”

1. Al entrar a un grupo para realizar la clase, el docente puede utilizar la
pardbola como herramienta para reflexionar.

2. Sin embargo, siempre es més dificil mantenerse que dar apertura a la
clase, por lo que también el docente puede mostrar o dar ejemplos a partir de ese
tipo de textos.

Como parte de su condicion existencial en la educacion, el estudiante debe ser
autodidacta; esta parabola muestra que en algunos casos él puede dejarse llevar
por aspectos negativos. Siempre éste estudiante tiene la capacidad de elegir, de
saber qué decisiones precisa tomar por cuanto viene a la universidad con
esquemas marcados. Por otra parte, el deber ser del docente es ofrecer elementos
axioldgicos para una mejor toma de decisiones del estudiante.

3. Algo importante que hemos discutido, es que la parabola puede ser
utilizada como herramienta segun el area o la asignatura que se esta orientando

pero depende exclusivamente del querer del docente en su uso.
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4. Lo que prevalece en la parabola es el componente humano-cristiano, asi

dentro del modelo misional, la parabola presenta elementos para la formacion

humana, y en este sentido el docente debe darle peso a este elemento en el
proceso formativo.

5. El acto pedagdgico tiene como finalidad dejar la reflexion constante en el

estudiante como mecanismo para desarrollar el pensamiento. La parabola tiene

inmersa la situacion problematica y busca poner en catarsis al estudiante, o

situarlo en estado de crisis, es decir, que tanto el docente como el estudiante

siempre podréan extrae una ensefianza positiva de esta.

Por un lado, se alude en el texto a las propiedades reflexivas de formacién de las
parébolas y por el otro, de su aplicacion axioldgica; ntese aqui que su modo de
pedagogizar la parabola no pasa por captar el contexto de la historia (trigo y cizafa). Su
lectura no genera rasgos de interpretacion explicita ni implicita sino que irrumpe como
idea reflexiva abierta para el debate desde la posibilidad de aplicacion por parte de los
profesores especificamente. N6tese también que su estructura de andlisis no pasa por
anticipar las posibles condiciones del contexto literario ni por el ejercicio de desentrafiar
un significado particular de la misma.

La importancia que aqui se destaca de las parabolas en educacién responde en
primer lugar a la forma en que profesores y estudiantes como iguales pueden alcanzar una
evolucion personal. Una forma que le da sentido a la persona y que es inevitable trabajar
también en la universidad, por lo que el estudio de este tipo de narrativas puede hacer

parte de la educacion en procura de un mejor bien-estar del ser humano, visto desde la
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multidimensionalidad que lo constituye y que se manifiesta en el descubrimiento de
sentidos existenciales, ampliacion de espacios de racionalidad y una actitud integrada
respecto a las formas de espiritualidad existentes.

De otro modo sobre la igualdad en la responsabilidad formativa Judith Pérez se
pronuncia respecto a la relacion profesor-estudiante:

Ser un buen profesor universitario tiene muchas implicaciones. Ademas, a

diferencia de lo que sucede en otros niveles educativos, en el superior los

docentes tratan con estudiantes que han tenido procesos formativos previos, no
s6lo porque han cursado la preparatoria, la secundaria y la primaria, sino también
porque son alumnos que tienen expectativas, valores y practicas bastante
elaboradas, asi como conocimientos mas o0 menos especializados sobre la
disciplina, sea porque previamente han cursado otra carrera o porque ya forman
parte del mercado laboral. Todo esto cambia el contexto de la relacion entre la
ensefia y el aprendizaje asi como el sentido de sus resultados, pues aunque
indiscutiblemente el profesor tiene una gran responsabilidad en este proceso, ésta

la tiene compartida con el estudiante, de quien depende igualmente el éxito o

fracaso de su formacion (Pérez, 2013).

Se expresa una vez mas la necesidad de potencializar la capacidad de decidir del
estudiante en el proceso educativo. Al retomar la parabola, se comprende como una
decision ética del padre de familia el hecho de mandar a los siervos que permitieran que
el trigo creciera juntamente con la cizafia; y esto a fin de poder distinguirla para preservar

la produccion del valioso cereal. Bajo el anterior raciocinio, los profesores sugieren como
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camino la formacidn ética y la incorporacion de valores en beneficio de una formacién
humana, desde una perspectiva muy acorde con la indicada por Hodelin & Fuentes, 2014
cuando hablan de las exigencias de la educacidén contemporanea y de las acciones
necesarias desde la universidad:

Es tarea del profesor explicitar y particularizar de forma sistematica y consciente,

de forma que motive en los estudiantes para que constantemente incorporen

valores. En consecuencia debemos proponernos desde el proceso de ensefianza
aprendizaje propiciar la formacion y el fortalecimiento de los valores esenciales,
de acuerdo con el modelo del profesional y las exigencias de la época y de nuestra
sociedad. Estas exigencias reclaman de la educacion universitaria romper las
concepciones tradicionales de la ensefianza, comprender la necesidad de una
concepcion y practica educativa interactiva y de influencia mutua, de modo que el
estudiante en un ambiente de didlogo, reflexion y participacion activa, busque,
indague, construya sus propios conocimientos, habilidades y por supuesto valores.

(Hodelin & Fuentes, 2014).

Ya para redondear los hallazgos en términos de la formacion de profesores, se ha
visto que destaca en sus reflexiones el modo como se desenlaza cada historia. Como en el
caso del trigo y la cizafia, el final es claro, esperar la siega para separar lo bueno de lo
toxico. En parabolas como el hijo prdédigo y de los talentos hay vacios en el desenlace
que no afectan el mensaje central pero si problematizan las probables aplicaciones, ya
que no cuentan explicitamente el final u ofrecen un final sorpresivo. En todo caso, lo que

ha superado todos los elementos de interpretacion sefialados, es la forma como la
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parébola desafia el pensamiento pedagdgico del profesor por medio de preguntas y
aclaraciones que conforman el relato mismo. La parabola también invita a sumergirse en
ella diciendo de una manera sintética mas de lo que se puede decir en amplios discursos.
En ella se hallé una figura de consulta, un modelo de interpretacion existencial, una
narrativa para problematizar la profesion profesoral, una pauta didactica, un contenido
conector, una construccion filoséfica... un recurso pedagdgico.
Saber pedagdgico y formacion

Considérese que la situacion de los profesores como generadores de saber
pedagogico desde el ejercicio mismo de reflexionar sobre su practica es un aspecto que
viene haciendo su propio camino durante los Ultimos afios. Para generar conocimiento es
necesario reconstruir las précticas y resignificarlas como experiencias que son parte de la
educacidn, no obstante, alin no se cuenta con un bagaje teérico lo suficientemente
consolidado como para identificar el impacto que podria tener en los programas de
formacion de profesores o en las practicas educativas. Como parte de los pasos en busca
de un fortalecimiento de tal pretension y de lo mucho que podria contribuir la
investigacién en educacién en este sentido, a continuacion, se presenta la produccion de
reflexiones y experiencias con las que se culmina el proceso que se ha venido mostrando
de manera detenida.
Reflexionar a través de la pregunta
Es bien conocido que para Gadamer en su obra cumbre, la pregunta tiene un

significado de apertura al conocimiento, lo que quiere decir que la pregunta es la puerta a

la construccion del pensamiento, o del pensamiento en acto (pensar). Bajo este criterio, se
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apunta a la pedagogia de la pregunta desde un estilo democrético, inclusivo, integrador,
humanizado, participativo, dignificante y critico que facilite la reflexion de los
profesores. Como se vera, la implementacion de este recurso funcioné perfectamente en
el proceso de produccion narrativa; a veces resulta mucho mas dificil aprender a
cuestionarse e interpelarse, que aprender a responder a una pregunta, por lo que
previendo el procedimiento en la preparacion de los instrumentos para esta investigacion,
se dedicd un momento exclusivo para que desde la lectura interpretativa de la parabola
los profesores pudiesen construir preguntas reflexivas sobre educacion y sobre su practica
pedagogica. A continuacion, se presentan de manera esquematizada, algunos de estos
hallazgos.

La tarea que queda por realizar responde a la siguiente l6gica: Si realmente las
parébolas de Jesus pueden ser empleadas como dispositivo para la reflexién pedagdgica,
entonces deberan ofrecer evidencia de su capacidad para lograr una interpelacion
profunda en los profesores. Para sintetizar esta porcién de la informacion recabada, es
necesario puntualizar en que las preguntas que los profesores lograron estructurar acercan
al lector al significado de esas narraciones en la comunidad educativa de hoy y para
quienes han pertenecido al sistema educativo en épocas pasadas. Este salto temporal que
se esta sugiriendo, es una forma de reivindicacion del texto desde el siglo | hasta el siglo
XXI en el que la cuestion interrogativa se ha transformado para decir en las palabras de
Bonilla (s/f) sobre el ejercicio hermenéutico propuesto ¢Que permite reflexionar

pedagdgicamente a los profesores de educacion superior la parabola?
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Un aporte importante para contestar a esta pregunta es discutir los procesos

relacionados con la educacién, para intentar comprender el mundo de la vida en clave

pedagogica, tratando de identificar los aspectos relacionados con el mundo parabdlico.

De esta manera se ha llegado a las aperturas de pensamiento estructuradas por los

profesores haciendo uso del esquema problemaético de la pregunta, para ello se emplearan

tablas que sinteticen el trabajo adelantado.

Tabla 11. Pregunta desde la parabola del buen samaritano

NOMBRE DE LA PARABOLA

PREGUNTA PEDAGOGICA

El buen samaritano

Como docente ¢como puedo impactar
colaborativamente a las personas que en el
aula de clase enfrentan problemas de
interrelacion y dificultades personales
permanentes?

Tabla 12. Preguntas a partir de la pardbola del trigo y la cizafia

NOMBRE DE LA PARABOLA

PREGUNTA PEDAGOGICA

El trigo y la cizafa

Profesora A

1. ¢Como la parabola —vista como un acto
pedagdgico- se convierte en una estrategia
de fortalecimiento en el proceso de
ensefianza y aprendizaje?

2. ¢Como desde mi experiencia de aula,
convierto la parabola en una reflexion
pedagogica?

3. ¢Cbémo contribuyo desde mi quehacer
docente universitaria, para que el
estudiante cree sus propias parabolas de
vida?

Profesor B

¢Como la educacion ayuda a transformar
las realidades de los estudiantes y sus
visiones de futuro?

La pregunta por el como hace referencia a las preguntas abiertas, que en

investigacion se consideran como formas de preguntar indirectas, esto es, que reducen la
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posibilidad de que la persona que va a contestar se sienta culpada de algin modo. Con
esto es importante notar que el como, le permite a los interrogados narrar su propia
historia (Schnitman y Schnitman. 2000) de manera abierta y a su conveniencia. Por lo
tanto, son preguntas de corte general que hacen que quien responde genere narrativas
hacia los temas que le son de méas importancia. Bajo estas premisas, son interrogantes
pedagogicamente reflexivos.

Algo mas sobre este tipo de preguntas, evoca lo dicho anteriormente en cuanto a
la parabolizacion de la educacion, que tiene que ver con la fuerza narrativa-reflexiva
como el profesor puede hacer lectura de las realidades en sentido interpretativo y

pedagogico.

Tabla 13. Preguntas a partir de la pardbola de la gran cena

NOMBRE DE LA PARABOLA PREGUNTA PEDAGOGICA

Profesor A

1. En mi proceso formativo ;qué
invitaciones he tenido para cualificarme
como ser humano integral y he rehusado o
pasado por alto?

2. ¢Qué tipo de invitaciones realizo a mis
estudiantes en el marco de los procesos
educativos para contribuir en su
formacién integral?

3. En mi rol como docente ;qué causas
generan las excusas que los estudiantes
plantean en su proceso formativo y como
reacciono a dichas excusas?

La Gran Cena 4. ;De queé manera me he privado y he
privado a otros de cenar del conocimiento
y de su aplicacion en la cotidianidad?

Profesor B

¢COmMo humanizar mis préacticas

pedagdgicas en contextos universitarios?

Profesora C

¢Cuales son las estrategias mas eficaces

para motivar a los estudiantes para que

presenten los trabajos a tiempo?
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Aunque no es un tema que cause mucho debate en el contexto académico, la
pregunta y el arte de preguntar de la manera como se viene presentando, suscita una
consideracion importante y necesaria en la dindmica de la formacion profesional de los
profesores. Esta investigacion intencionadamente no ha permitido el anquilosamiento de
los profesores para no cuestionar; todo lo contrario, ha insinuado un interés profundo por
revelar en su amplio espectro la aparicion del pensamiento critico. Con el uso reflexivo
dela pregunta tal y como esté planteado, los profesores demuestran la gestion de su
propio conocimiento.

Fijese en el mensaje que subyace a cada una de las preguntas; es como si cada una
de ellas pudiese decir mucho més sobre el marco de referencia interno de cada profesor,
que lo que es posible redactar en una hoja de papel por ellos mismos. Se trata de una
manifestacion de la parabolizacion de la educacion, puesto que a través de las preguntas,
los profesores universitarios soportan sus propias necesidades de conocimiento, a partir
de los pre-saberes con los que llegan a la actividad. Ejemplo de esto es la profesora C del
cuadro anterior, cuando indaga por estrategias motivacionales que aseguren el
cumplimiento de asignaciones académicas por parte de los estudiantes; desde luego, si no
pensara ella que se trata de un problema de tipo motivacional que seguramente ha sido
confirmado durante el tiempo como profesional de la ensefianza, no le habria sido posible

llegar a darle forma al cuestionamiento.

Tabla 14. Preguntas a partir de la pardbola de los talentos
NOMBRE DE LA PARABOLA ‘ PREGUNTA PEDAGOGICA

Profesora A
¢De qué manera se pueden generar
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verdaderos espacios potenciadores de
expresion de talentos en el proceso de
ensefanza-aprendizaje?

Los Talentos Profesor B

Y las Diez Minas ¢ COmo se puede tomar riesgos en
educacion sin ser irresponsables, y a la
vez aprender de los posibles errores?
Profesora C

¢Qué lugar ocupa la motivacién cuando la
necesidad de profesionalizarse es tan
imperante en nuestro medio?

Tabla 15. Pregunta a partir de la parabola del hijo prodigo

NOMBRE DE LA PARABOLA PREGUNTA PEDAGOGICA
¢ Como se puede direccionar el
Parabola del hijo Prédigo conocimiento hacia los estudiantes de bajo

rendimiento académico, para mejorar los
resultados del proceso formativo?

Las preguntas que son objeto de investigacion en este momento, abren campo a lo
dialéctico, a la conversacion méas auténtica y profunda (Zuleta. 2005), puesto que son
planteamientos generantes de mas incognitas que no pueden ser argumentadas o
solucionadas en este espacio; de hecho se piensa seriamente que cada una de ellas podria
dar origen a una nueva propuesta de investigacion. En esta medida, son preguntas que
escapan a las posibilidades conversacionales del tema de esta obra de conocimiento, no
obstante, requieren ser retomadas como parte de la estructura de la interlocucién humana
compuesta por preguntas que demandan respuestas.

A modo de ceremonia, lo que se ha querido mostrar es el recurso pedagogico de la
pregunta como reflexion que emana de otro recurso pedagogico narrativo existente (las
parabolas); y en esta generacion no espontanea de conocimiento, se vislumbra una

posibilidad concreta para la formacion de profesores universitarios.
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Tabla 16. Preguntas a partir de la parabola de los obreros de la vifia

NOMBRE DE LA PARABOLA PREGUNTA PEDAGOGICA

¢Sacara la misma nota el estudiante que se
ha esforzado més durante el proceso de
Los Obreros de la Vifia aprendizaje que aquel que se ha ofrecido
menos?

¢Puede esperarse igualdad en los
aprendizajes de los estudiantes ante un
mismo proceso de ensefianza?

Tabla 17. Preguntas a partir de la pardbola del sembrador

NOMBRE DE LA PARABOLA PREGUNTA PEDAGOGICA
¢Podria yo como docente-sembrador,
El Sembrador ayudar a mejorar los campos donde

siembro la semilla (conocimiento)?

¢ Qué aspectos deberia conocer, mejorar y
tomar en serio para convertirme en un
mejor sembrador de conocimiento?

Tabla 18. Preguntas a partir de la parabola de los labradores malvados

NOMBRE DE LA PARABOLA PREGUNTA PEDAGOGICA

Los Labradores Malvados ¢En qué sentido se puede entender la
generacion de un rechazo o devolucion
negativa de lo que se pretende entregar al
alumno en el proceso educativo?

En resumidas palabras todos estos ejemplos de preguntas, allanan el camino para
una socializacion interdisciplinar en la que la universidad privilegie la comunicacion
pedagdgica; donde la cualidad principal sea la de discutir perspectivas y puntos de vista
incluso divergentes para establecer puntos de encuentro mediados por la comprension. Es
pues esta una necesidad para la universidad y la formacién.

En el cierre de este punto, se ha de considerar a demas que el uso sustancial que le

han dado los profesores a la oportunidad de preguntar, funciona a manera de vehiculo de
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la reflexién desde donde han planteado problemas, ideas, dilemas e incluso hipétesis
desde su interpretacion de la realidad educativa. Al retroceder y leer detenidamente cada
uno de estos cuestionamientos, sera posible descubrir que las ideas alli planteadas de
manera explicita e implicita no solamente tienen como responsabilidad pensar la
educacidn sino que albergan deducciones y conjeturas ricas para comprender el
pensamiento educativo desde la ensefianza. Véase el siguiente ejemplo para demostrarlo.

Pensamiento educativo: La parabola como acto pedagdgico se convierte en una
estrategia de fortalecimiento en el proceso de ensefianza y aprendizaje. (ver tabla 12 )
Deduccion: El conocimiento es el banquete al que el profesor invita en la educacion. (ver
tabla 13)

Conjetura: La generacién de espacios potenciadores de expresion de talentos en
la universidad. (ver tabla 14)

Para finalizar, los profesores han aprovechado la oportunidad de formular
preguntas y cuestionar el conocimiento, demostrando con ello un pensamiento critico
acorde a los espacios universitarios ¢vale la pena pensar entonces en una formacion
menos densa en la que los profesores participen de manera mas enriquecedora? ¢;es la
pregunta un método de formacion por excelencia que permite comprender de mejor
manera la realidad a partir de textos reflexivos como los aqui propuestos? Teniendo en
cuenta las exigencias para la formacién de profesores hoy, hay evidencia suficiente para
pensar pedagogicamente que si es posible contestar afirmativamente a estas cuestiones.

Sin embargo, no es la pregunta el Unico fruto que se desprendié de la generacion
de narrativas; en este punto, seguramente el lector estard avido de hacer reconocimiento

de aquellas voces pedagogicas que reflexionaron de manera vital sobre la base del
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discurso parabolico de Jesus. A continuacion se procederd a mostrar aquellos hallazgos
relacionados con las experiencias propiamente dichas que fueron redactadas
personalmente por los profesores; no sin antes decir con el valor asegurado ya del método
de la pregunta, que todo junto (lo dicho y lo que se dird) supone un cambio medular en la
forma de entender la formacion hoy, puesto que cada pregunta, cada reflexion y cada
experiencia narrada desde la voz misma del autor principal de la ensefianza acarrea un
sentido filoséfico desde el que esta situada, asi como componentes racionales y
emocionales.

En este sentido es preocupante que como lo dice muy bien Orlando Zuleta Araujo
(2005) en la universidad de hoy “curiosamente encontramos personas que jamas se han
hecho preguntas significativas en relacion con el mundo, la sociedad y con su propia
existencia”.
Abrir la puerta de la comprension mediante la experiencia

En la fase de culminacion del ejercicio investigativo para generar narrativas a
partir de las parabolas, se propuso a los profesores redactar experiencias pedagogicas
personales evocadas por la parabola leida; para afianzar el criterio que permitiria
reconstruir experiencias educativas en el marco de la formacion de profesores. De manera
que en adelante se presentaran los resultados desde dos posiciones interpretativas de los
participantes (informantes) 1. La experiencia como reflexion vital. 2. La experiencia
como narrativa.

La experiencia como reflexion vital
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Algunos de los informantes, estructuraron sus reflexiones experienciales a modo
de autocuestionamiento, dirigiendo su mirada a algun aspecto concreto que han
enfrentado en el pasado o que actualmente enfrentan. En dicho sentido, se transcriben los
siguientes aportes, revelando de la manera més natural posible el pensamiento
pedagogico de los profesores. Por ejemplo, la voz de un profesional de la ensefianza que
se pronuncia sobre el sentido en que una parabola de Jesus cuestiona su existencialidad
mas que su rol docente:

La vivencia de la pardbola me permite evocar historias que yo llamaria de la vida

cotidiana; me permite llegar a la reflexién frente a mi propia experiencia de vida

no solo como docente sino como ser humano. Me ayuda a cuestionarme
firmemente en torno a las oportunidades que he perdido en el pasado, cuando por
falta de tiempo o por multiples ocupaciones, me he alejado de mis creencias
espirituales que guian mi actuar constante.

Asi también otras voces ya consideras anteriormente, asumen la parabola como un
aperitivo pedag6gico; puntualmente como un concepto para la introduccién de
contenidos:

Desde la pedagogia conceptual aplico constantemente la reflexion en el momento de

entrada (apertura) en el aula, facilitando la problematizacion al estudiante, y dejando

entrever una experiencia pedagdgica en términos de lo que se va a dialogar y orientar en
la clase.

Las siguientes dos redacciones, establecen un punto de equilibrio entre la lectura
actitudinal de los estudiantes con los que interacttan y las realidades individuales en

contexto universitario. Lo que tienen en comun es el interés por expresar su preocupacion
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pedagogica dirigida a la realidad del estudiante. Ambos profesores saben que se deben a
ellos, que se ocupan de ellos, por lo que sugieren como necesario desarrollar
comprensiones a partir de las problemaéticas que ellos enfrentan y que de una manera u
otra, se convierten en sus propios desafios profesionales; asi pues en primer lugar se
propone revisar el conformismo:
He vivido en el aula algunas experiencias similares -(refiriéndose a la parabola
de los talentos)- con alumnos a los que les noto el interés de ir mas alla para
aprender y convertirse en excelentes profesionales; pero hay otros entre ellos que
solo se conforman con lo que el docente informa y no vislumbran otras
expectativas o posibles soluciones a las dificultades que se les presentan... son
conformistas.
En este segundo caso, el eje problematico resulta ser la sensibilidad pedagogica:
Creo que a diario nos toca intentar posicionarnos en los zapatos de ese otro que es
alumno, para tratar de comprender sus excusas ante situaciones dificiles. Y es que
cada uno de los estudiantes es un ser con problemas propios y dificultades
intransferibles, por lo que seria impropio de nuestra parte sustraernos de esa
realidad.
Seria muy complicado enumerar las experiencias pedagogicas que se viven, en
donde nos es requerido auxiliar a todos y cada uno de los estudiantes, obrando o
tratando de obrar como un buen samaritano, para no caer en acciones arbitrarias e

injustas en educacion.
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Con respecto a la sensibilidad, Max Van Manen (1998) se pronuncia haciendo
hincapié en el tacto pedagdgico asi:
La comprensién pedagdgica es siempre una especie de comprension aplicada. La
comprension se lleva a la practica mediante lo que podemos llamar «tacto
pedagogico». El tacto describe lo que uno en realidad hace en la compresion
pedagogica. Algunas veces esta comprension pedagdgica debe ser instantanea —
una especie de conocimiento integrado—, aungue otras veces hay tiempo y
espacio para reflexionar, para llegar a la comprensién pedagdgica. No obstante,
no existen reglas para dirigir una especie de traduccion automatica de la
comprension a la accién con tacto. La traduccion la consigue el propio tacto. En
ultima instancia, la comprension pedagdgica y el tacto pedagdgico son aspectos
del mismo proceso.
La comprensién pedagdgica siempre se interesa por las circunstancias Gnicas y
particulares. La comprensién pedagdgica es interactiva. No es una forma de
comprension abstracta y separada que deba traducirse a la accién préactica. La
comprension Reflexiva es en si misma comprension — préctica. (Van Manen.
1998, pag. 98-99)
Al mirar de cerca el tema de las excusas de los estudiantes, una de las profesoras
comenta lo siguiente asumiendo una postura critica con base en los objetivos educativos.
En el proceso de ensefianza y de aprendizaje, los estudiantes a menudo solicitan
aplazamiento de los trabajos presentando multiples excusas y situaciones; de este

modo se evidencia la procrastinacion como un acto permanente que pertenece a
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la esfera actitudinal del educando, lo que limita los procesos en términos de
alcance de objetivos en el tiempo previsto.

Por lo visto, parece més claro que el pensar aspectos esenciales de la educacion
por medio de la reflexion pedagogica del profesor - en palabras de las profesoras Teresita
Viésquez y Angela Henao- “es una necesidad actual”, ya que la no generacion de
cuestiones problematicas y de interrogantes desde el quehacer mismo de la ensefianza,
impide el replanteamiento de las practicas en la universidad. Esto significa persistir en la
instruccionalidad de la educacién que relega el proceso de formacion desde donde el
profesor aprende y construye su propia autonomia al tiempo que la genera en sus
estudiantes.

Ahora es tiempo de dar el salto de una reflexion pedagdgica convencional, a una
reflexion pedagogica experiencial en la que los informantes se asumen como profesores
que escriben y con sus escritos entablan un didlogo con la parabola, en el que se muestra
la complejidad de la ensefianza y la educacion. Véase como esta informacion
complementa y enriquece el discurso construido a partir de las polifonias pedagdgicas y
aspira trascender los muros de la universidad.

La experiencia narrada

Las parabolas de Jesus ensefian sobre la base de lo previamente conocido por el
lector; en su esencialidad reflexiva no constituyen un arsenal de informaciones técnicas,
pues tradicionalmente eso es lo que caracteriza los materiales para formar a los
profesores (manuales, videos, libros, textos de didactica entre otros). En la siguiente

experiencia, se puede encontrar un fundamento para hacer este razonamiento:
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En cierta ocasion, dos alumnos a quienes quise ayudar dandoles por ganada la
materia después de haber asistido al 50% de las sesiones de clase, rechazaron mi
accion de ayuda argumentando que preferian repetir la materia, por cuanto no se
sentian merecedores de recibir dicho beneficio: Esto me ensefig, que al alumno se
le debe ensefiar también que debe ganar y merecer aquellos incentivos que recibe
en educacion. (Redactado por profesor a partir de la parabola de los labradores
malvados)

La ensefianza que deviene de la pardbola implicitamente constituye una forma
interpretativa de aplicacion en el mundo de la vida; por lo que para el caso anterior,
hubiese sido improductiva a menos que el profesor no hubiese aprendido lo
contraproducente que encierra la realizacion de una valoracién positiva incorrecta o
desajustada con la evidencia. Es Unicamente sobre aquello que es concebido como
verdadero o conveniente que la parabola de Jesus genera saber pedagdgico; asi pues la
ensefianza obtenida mas alla de lo concluido por el profesor, tiene que ver con el
aprendizaje del merecimiento como regulador del desempefio en la universidad. A
continuacion, se propone otra experiencia que genera saber pedagdgico sobre la
repercusion de la consideracion positiva incondicional:

En cierta ocasion en un grupo tuve una estudiante muy joven que ejercia la

prostitucion por requerimiento economico. A su situacion de vulnerabilidad le

sumaba el consumo de altos niveles de alcohol y otras drogas perjudiciales. Un
grupo de profesores decidimos acercarnos un poco mas a ella, con la pretension

de ayudarla y de brindarle un acompafiamiento de consejeria; a pesar de que
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continuo por mucho tiempo mas con su estilo de vida, lleg6 la ocasion en que
tomd la decision de cambiar, y esto sucedio cuando qued6 en embarazo, lo que sin
duda alguna le ayudd a organizar su vida, su conducta y atender sus
responsabilidades a partir de la dedicacién y amor por la familia que empez6 a
cultivar desde su juventud.

A pesar de las personas que ejercieron una influencia negativa en su vida, con las

que convivio largo tiempo, el eco de nuestras ensefianzas y reflexiones como

grupo de profesores rindi6 al fin frutos gratificantes, traducidos en un estilo de
vida mas tranquilo y precavido para la joven. (Redactado por profesora a partir de
la parébola del hijo prodigo)

La agilidad del texto del hijo prodigo posibilita la generacion de aplicaciones
pedagogicas que asumen la transformacion del ser humano como una necesidad. Carl
Rogers en su version humanista de la educacion propone entre las actitudes basicas para
la ensefianza, la consideracion positiva incondicional, por lo que vale la pena considerar
el alcance reflexivo (tedrico-practico) que tiene lugar en la mente de un profesor, cuando
atiende a sus preocupaciones profesionales del modo como se ha planteado en este
estudio. Al respecto dice Brandes y Ginnis (1990) que en linea con Rogers abordan de
manera conceptual la experiencia comentada:

La cualidad mas estimulante que una persona puede mostrarle a otra es la

consideracion positiva incondicional, expresion que describe la actitud clara, no

posesiva, no manipuladora que busca el crecimiento y la potenciacion de la otra...
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ni sumisa ni subordinada ni superior, sino al lado de los alumnos, siguiendo sus
esfuerzos y alcanzando los objetivos de la escuela.

El acompafiamiento y la comprension del otro irrumpe una vez méas en forma de
preocupacion pedagdgica. En ello las experiencias construidas configuran una instantanea
de la realidad donde los aprendizajes, los errores que con posterioridad son causa de
automejoramiento, las emociones que matizan los encuentros humanos y la perspectiva
desde las cuales se cuentan; conforman toda una estructura comprensible de fendmenos
pedagogicos. La anécdota anterior de resiliencia compagina en este sentido con la
siguiente:

Como experiencia podria contar la situacion frecuente en que me encuentro con

algunas personas que fueron mis estudiantes y que actualmente ocupan posiciones

importantes en la sociedad; lo destaco por lo satisfactorio que es para mi el darme
cuenta de la forma en que buscan ocasion para saludarme y contarme sobre sus
logros y experiencias positivas.

Véase de qué manera la relacion pedagogica, marca la identidad tanto del profesor
como del estudiante. Es una afectacion mutua que evaluativamente puede llegar a aprobar
o desaprobar el ejercicio del ensefiante. La satisfaccion que vive esta profesora cada vez
que se entiende como un agente importante en la formacién de sus estudiantes, ocasiona
un ejercicio de formacion critico que se inclina a favor de la resolucion de la pregunta
sobre el ¢para qué ensefio? Adviertase que en una sesion de grupo en la que los

profesores estan reflexionando alrededor de este cuestionamiento, la utilizacion de una
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experiencia breve como la anterior seria un recurso muy util, asi como podria serlo, la
parébola que en funcion de partera, lo trajo a la vida.

Esmeralda la Anfitriona de las Flores

En el contexto de un aula hospitalaria, una nifia de ocho afios aproximadamente

llegaba de su primer ciclo de quimioterapia y se sentd cerca de la “profe” sin

hablar, sin moverse, solamente hacia algo, si asi se lo pedian. A partir de una
actividad ladica de manual, la profesora invit6 a quienes lo desearan, a elaborar
flores de papel que serian utilizadas para recibir de manera inusual a todos los que
llegaran al salon. Después de que llenaron un gran balde de flores la “profe”
pregunto a todos acerca de quién queria ser la persona anfitriona y se sorprendio
cuando la nifia dejo su silencio y pasividad y decidié empoderarse de ese papel
hasta que hubo entregado la Gltima flor que quedaba en aquel recipiente.

¢Qué hizo que ella tomara esta decision?

¢Qué logro la estrategia de las flores?

¢Qué sintid la profesora al notar esta nueva actitud en la estudiante? (Redactado

por profesora a partir de la parabola de los talentos)

A caso no es esta una experiencia pedagogica pura y suficientemente sélida como
para satisfacer la necesidad propuesta en el objetivo especifico nimero “Develar las
reflexiones y experiencias que surgen a partir de la lectura de las parabolas en relacion a
la formacion de profesores”. Desde ya el titulo del relato anterior es lo suficientemente
sugerente para palpar el espiritu de acompafiamiento propio del pedagogo, y la situacién

presentada problematiza la comprension del aspecto motivacional de los estudiantes que
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lidian con la enfermedad o con alguna situacion de discapacidad. Llama la atencion el
modo como la escritura gil, auténtica pero sobre todo sensible, acarrea una sugerencia
de recursividad didactica para implementar.

¢Qué hace diferente a este relato? La capacidad para cuestionar el rol del profesor
universitario —reléanse las preguntas que sugiere la profesora- ; sobre todo porque
contrasta la ensefianza para nifios con la ensefianza en nivel superior, permitiendo
visionar la categoria pedagdgica como fenémeno que abarca en torno a la funcion de la
ensefianza a los padres, los tutores, los profesores, los mentores e incluso todas aquellas
personas que en ambientes informales se convierten en sujetos que forman.

En seguida, se presenta una doble interpretacion de la lectura de las diez minas,
una que podria denominarse exdgena y otra enddgena:

La parabola (las diez minas) trae a mi mente a estudiantes muy particulares que

considero han aprovechado al méaximo todos los recursos de los que han dispuesto

y en la actualidad son muy exitosos. Me siento feliz de haber participado de

alguna manera en su formacién.

Por otro lado, también me invita a reconocerme en mi condicién humana; a

reflexionar a partir de aquellos momentos en los que me ha faltado paciencia

suficiente, tolerancia y entendimiento de ese otro que no soy yo. (Redactado por

profesora)

En dialogo con el argumento ya tratado en este trabajo, otra caracteristica
descriptiva que permite comprender el fendmeno de reflexion pedagogica a través de las

parabolas de Jesus, es que la exposicion del profesor ante el texto, da espacio suficiente
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como para la estructuracion de aplicaciones que evaltan el hacer de otros por un lado, y
evaluacion de aspectos intimos importantes por el otro, especificamente desde lo que los
psicdlogos denominan el marco de referencia interno del profesor. Compruébese esto
altimo en la siguiente experiencia:
En alguna ocasion tuve un estudiante con bajo rendimiento escolar como
consecuencia de problemaéticas familiares. Con el paso del tiempo se acerco a mi
y me comentd que tenia intenciones de suicidarse, por cuanto sus padres
solamente se ocupaban de satisfacer sus necesidades materiales, pero no le
brindaban afecto.
A partir de ese momento, me dediqué a hacerle un acompafiamiento mas
personalizado, tanto desde la dimension humana como desde el componente
educativo-pedagdgico. Con el paso del tiempo y con la ayuda interdisciplinar de
psicologos, se le ayudd a esta persona para que reorientase su objetivo de vida.
Esta experiencia fue muy significativa desde lo personal ya que se pudo salvar
una vida. (Redactado por profesor a partir de la parabola del hijo prodigo)
¢Puede el profesor salvar una vida? Afirmativamente podrian responder algunos,
pero no en un sentido egocentrista, sino desde la participacién en la vida de los
estudiantes, es decir, desde la afectacion que a través de su presencia y de la forma como
interactGa con el estudiante. Nuevamente el tema de la ayuda aparece y con él la
necesidad de dinamizar procesos de intervencion interdisciplinarios en beneficio de

estudiantes universitarios con vacios existenciales o con ideas de autoeliminacion.
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Por ultimo, abdrdese una experiencia mas en este texto en el que se ha visto
vinculado en un solo formato la palabra de Jesus, con la palabra del profesor que
interpreta, es decir, un didlogo abierto y también dramaético, perteneciente al mundo de lo
sensible que avanza hacia un entendimiento seguro tal y como se muestra aqui:

En mi experiencia docente he tenido la oportunidad de ensefiar a muchos

estudiantes y he percibido y conocido muchas de las circunstancias dificiles por

las que atraviesan algunos. Mi campo de accion es la ensefianza del inglés y

siempre al comienzo de cada curso doy una charla motivacional y al mismo

tiempo aporto técnicas de autoaprendizaje para que los estudiantes sean
autébnomos y responsables del propio conocimiento en el area.

En esto he hallado que algunos captan, siguen las instrucciones, estudian para la

vida; pero otros no son tan conscientes de lo que el inglés les puede aportar en su

futuro profesional y trabajan por una nota. Por lo que siempre reflexiono en como

0 qué podria hacer para que los estudiantes interioricen ese mensaje y me

autocuestiono buscando maneras de mejorar con el fin de beneficiar a los

estudiantes. (Redactado por profesor a partir de la parabola del sembrador).

De manera intencional se ha sobreutilizado la palabra reflexion con el significado
de las parabolas o de alguna parabola especifica. Su utilizacion ha sido a propo6sito, no
porque no existan otros terminos, sino para hacer perdurable la impresion —necesaria para
el autor del estudio- de que esta parte del discurso de Jesus es académicamente
enriquecedor desde el punto de vista pedagdgico. Como se lee en la redaccion anterior

realizada por el profesor de ingleés, la lectura de la parabola es un ejercicio de hallazgos
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pedagogicos. Méas que con el mundo de la interpretacion teoldgica, las pardbolas del
maestro como lo concluiria Bonilla (s/f) “tienen que ver con el mundo de los seres
humanos y su entramado de relaciones” entre las que se podrian rescatar las que tienen
lugar en educacion, la universidad, la formacion y la ensefianza.

Indicado esto, se procede ahora a estimar los resultados descriptivos que
sobrevienen a raiz del segundo instrumento empleado en la investigacion, a saber, la
encuesta via correo electronico realizada a profesores locales tanto como internacionales,
como soporte empirico de la fase de argumentacion comprensiva-interpretativa que se da
por culminada en este momento.

Encuesta

Como se indicd en el capitulo de la metodologia, la realizacién de la encuesta via
correo electrénico (email) responde al interés de problematizar y contrastar las respuestas
con los hallazgos de la técnica de generacion de narrativas por parte de los profesores.
Esta se disefid con el propoésito de retomar las experiencias de cada profesor
Universitario, para la consolidacién de conocimientos que permitan mejorar los saberes
pedagdgicos en contextos regionales e internacionales. En este cometido, se hara un
énfasis en los puntos de encuentro entre las voces de los informantes y también en las
tensiones que se generan en medio de la discusion provocada y para su analisis se hizo
analisis cualitativo a partir del software Atlas Ti 7.5 que con su conjunto de herramientas
facilité el trabajo de organizacion, reagrupamiento y gestion de la informacion recabada.

Impresiones. Huellas dejadas por el estudio
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La encuesta como técnica de adquisicion de informacion mediante el cuestionario
elaborado y diligenciado via correo electronico, tuvo como interés principal conocer la
opinidn y la valoracion de profesores universitarios de otras latitudes respecto a la
experiencia estudiada. Al respetar el hecho de que los informantes encuestados
conocieron previamente el cuestionario y lo respondieron de la manera mas libre posible,
esto es, sin la intervencion de ningun sujeto que hiciera parte de este estudio; a
continuacion se procede a presentar los hallazgos de sus respuestas a partir de las seis (6)
preguntas abiertas formuladas. Sin embargo, la apertura de este momento en el capitulo
de hallazgos se realiza desde los efectos que les genero a los profesores el diligenciar la
guia de la encuesta; esto con el fin de partir de sus impresiones como fundamento para la
interpretacion de las respuestas.

Los profesores se movieron en su mayoria en una perspectiva favorable a la tesis
de la utilizacién de la parabola como recurso de reflexion pedag6gica, con excepcién del
profesor de Sociologia de la Educacion de la Universidad Complutense de Madrid que
manifesto sentirse  “un tanto desorientado” con el ejercicio de diligenciamiento, puesto
que desde su punto de vista solamente se concibe una utilizacién de las parabolas desde
la posibilidad didactica como recurso para ejemplificar la ensefianza; para €l, la
utilizacion de este tipo de narraciones depende estrictamente de los temas abordados en
las asignaturas, de manera que no todas las asignaturas pueden entrar en didlogo
pedagdgico con las parabolas, y no todas las parabolas pueden entablar un dialogo con la

ensefanza.
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Maés alla de esta postura y de la resistencia presentada que contrasta con otras
proposiciones que tienen un sentido diferente, se encuentran esquematizadas las huellas

dejadas por la indagacion del estudio en los profesores universitarios asi:

Me senti estimulado
a reflexionar sobre la
verdadera funcion de
la universidad, sus
valores y resultados
(profesor A)

pradezco la oportunidad y™s
ser tenido en cuenta para este
valioso ejercicio. Me parece
que puede contribuir a mostrar
a JesUs pedagogo, a

e hizo recordar mi nifiez el
mi colegio, las clases de
religion. El recordar esos
afios me pone en un estado
de contento muy especial.
Siempre me gust6 que me
contaran parabolas de la
biblia, y més ain cuando me
las explicaban y llevaban a
nuestro tiempo y podiamos
Vernos en una situacion
parecida (pra. B)

"despojarlo™ un poco del
caracter moralista religioso y
ponerlo en condicion de
posibilidad desde la ética,
desde las relaciones con el
otro, con el conocimiento y
ello es clave para afianzar los
procesos de ensefianza-
aprendizaje (pr.D)

HUELLAS/IMPRESIONE
S

Me pareci6 un ejercicio
interesante, en el cual tuve
que pensar sobre un tema
que jamas hubiese
considerado fuera de la clase
de religién. Utilizar la lectura
de las parabolas como
elemento facilitador de la
ensefianza reflexiva me
parece una interesante
iniciativa. (pr. C)

Figura 19 Huellas de la investigacion. Fuente: Elaboracién propia.

Tras el comentario del Profesor A (ver figura 19) se evidencia la funcion
comparativa de la parabola en diversas situaciones humanas, para el caso, este proceso de
parabolizacion tiene lugar en el contexto de “la funcionalidad universitaria” lo que quiere
decir que contribuye a poner “al lado” de la realidad educativa la anécdota que permite
agilizar el proceso de reflexion tal y como se ha visto antes y se vera mas adelante.

Por otro lado, en el comentario de la profesora B, hay una directa alusion al

trabajo de Meza, Diaz y Rios (2013) presentado en el aparte de antecedentes, ya que en €l



356
la profesora expone una marcada impresion vital de corte religioso que ha impregnado su
curso existencial. Obsérvese la forma en que la parabola es para ella y para otros de los
profesores “una marca perdurable” que tiene que ver con la vida, que la afecta y le da
sentido en su rol profesional. En el tradicional mundo latinoamericano, marcado por la
huella del cristianismo, es indudable que muchas de las experiencias que tienen que ver
con el contacto con lo religioso, se conviertan en huellas significativas que forman la
identidad.

Una importante contribucion tedrica que enlaza con el comentario de la profesora
cuando dice que “El recordar esos afios me pone en un estado de contento muy especial”,
es la de Guerrini (2011):

Son “marcas que nos definen en una actividad y que informan a la
sociedad sobre lo que se puede esperar de nosotros, marcas que separan o que
unen, que nos dan pertenencia, que diferencian y exaltan a un grupo humano entre
otros. Marcas que interpelan, que obligan a tomar partido por una empresa o
nacion. Marcas buenas y malas” (Guerrini, 2011).

Parece interesante el hecho de que la parabola segln algunos de los encuestados
contribuye en la formacién del caracter y de la identidad, lo que se expresa en el modo de
ver el mundo, de actuar con otros y de hacer en escenarios pedagogicos. De ninguna
manera se puede desarticular este tipo de impacto de la parabola de Jesus de lo que es la
formacion religiosa, por cuanto esta ultima legitima el encuentro con las primeras y

mantiene vinculo abierto con lo ético, lo moral y lo espiritual.
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Justamente desde lo ético-pedagogico es que los profesores C y D confluyen en su
perspectiva mostrandose optimistas y de acuerdo con el espiritu del estudio que inicia su
transitar con una postura pedagdgica de Jesus, lo cual es una esfera critica més estrecha
que la que le posiciona como un ser salvifico trascendental. En esto radica el hecho de
que uno de los pretextos ya mencionados para la elaboracion de esta investigacion es
destacar las contribuciones formativas y para el caso, académicas, que sobrevienen de
cuerpos narrativos excelsos como los ofrecidos por las parabolas del maestro.

Gamboa (2013) sintetizando lo que para él significa la base de la pedagogia de
JesUis comenta:

Para Jesus, el amor, la amistad, la misericordia son el principio que inspira

toda accion educativa; asi, €l mismo plasmo el icono de la imagen del

Buen Pastor (Mt 9, 35-36) que da la vida por sus ovejas, con el cual se identifica

como Maestro. EI Buen Pastor como Jesus va en busca de los que estan

descarriados y dispersos, los reline, acoge y los sana (Gamboa, 2013, pag. 31).

En la apertura de los dos altimos profesores respecto al ejercicio, se descubre que
tiene lugar un reconocimiento preciso de Jesis como Maestro, cComo un maestro por
excelencia; si se parte de este hecho, cabe la posibilidad de implementar practicas y
modelos pedagdgicos en diversos contextos. No obstante, hay quienes, no aceptan este
hecho y se abre toda una discusion en torno al estatus pedagdgico de Jesus el Galileo.

Entre los argumentos a favor, se encontrarian que Jesus tenia una vision
estratégica definida y que el papel de la ensefianza era definitivo para llevarla a cabo. Asi

también su sensibilidad marcada para captar, inspirar y edificar a sus seguidores, reposa
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como pilar de su proyecto educativo que consistia en la presentacion del reino de Dios;
por lo que la inmersién en los contenidos de su ensefianza es lo que podria permitir
encontrar la centralidad de sus contribuciones pedagogicas.

Las pardbolas entonces, generan una sensacion de reflexion sobre la vida y sobre
los roles que se cumplen en ella. También suscitan evocaciones vitales en forma de
marcas existenciales de las que se desprende un valor socio-cultural religioso en contexto
latinoamericano. Por lo que traidas a la realidad presente, son una forma comparativa
(analdgica) de ver y leer el mundo en un sentido reflexivo, que tiene una expresion
pedagogica especifica seglin se continuara planteando a partir del analisis de las
respuestas de los profesores universitarios encuestados que se encuentran bosquejadas en

la figura 20 que muestra un esquema de representacion en red seméantica de los hallazgos:

@'2 caracteristicas universitarias}

pedagdgica

is associated with [i‘}lg percepciones sobre la reﬂexic’)nJ

£% sensaciones

£% inconvenientes

£¥ dispositivo de reflexion
pedagodgico

is cayse of is caus

(i‘} saber pedagégico]

Figura 20.Red Semantica Hallazgos. Fuente: Elaboracion propia.

Para facilitar el proceso de estudio de los hallazgos en este capitulo, a
continuacion se muestra en la tabla ? el modo como se relacionan las preguntas del
cuestionario con los objetivos especificos de la investigacién, antes de proceder a
presentar cada una de estas categorias emergentes en dialogo con la teoria y con las voces

de los actores.
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OBJETIVO NUMERO PREGUNTA

Describir las experiencias #1,2,3 Describa las caracteristicas que considere

vividas de los profesores a mas importantes de una formacion

partir de la narrativa parabdlica profesoral permeada por la reflexion

contenida en los evangelios pedagdgica.

sindpticos como recurso

pedagdgico. ¢Qué lectura hace de la reflexion
pedagdgica de los profesores en el
sistema Universitario al que pertenece?
Teniendo en cuenta lo anterior ;Qué
posibilidades podria ofrecer la narrativa
parabdlica de Jesus en educacion?

Interpretar las ideas tomadas en #4,5 Comente en qué sentido es viable o

cuenta por los profesores al inviable: la utilizacién de las parabolas

pensar la educacion a partir de de Jesus en el escenario pedagogico

las parabolas de Jesus. actual.
Luego de hacer lectura de una parabola
de su eleccidn ¢Puede encontrarle algun
tipo de aplicacion en educacién?

Develar las reflexiones y #6 Desde su punto de vista ¢ Qué

experiencias que surgen a partir implicaciones podria tener sobre su

de la lectura de las parabolas en préctica y su saber pedagdgico una

relacion a la formacién de lectura formativa de las parabolas de

profesores. Jests?

Una universidad permeada por la reflexion pedagdgica

Teniendo como criterio de base las transformaciones a gran escala de la educacion
superior en Colombia e hispanoamérica, la formacion respecto a la dimension pedagogica
de los profesores se convierte en un tema importante para el mejoramiento de las
capacidades inherentes al oficio de ensefiar, para que los profesores puedan decidir

alternativas adecuadas en relacion a los problemas que actualmente enfrentan. En tal
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sentido la reflexion pedagdgica es una de las principales caracteristicas que se viene
revisando para ajustar el desempefio del profesor a las situaciones cambiantes que debe
sortear en el panorama de aprendizaje dado en la universidad, ya sea virtual, a distancia,
presencial, o semi-presencial. Se trata de un tema reciente que empieza a inspirar
proyectos educativos como lo expresa la profesora Lucia R. de la Universidad Catolica
del Norte (Chile):

Es importante dejar en claro que en mi pais la reflexion pedagdgica es un tema

que ha cobrado gran relevancia en los Gltimos 4 o0 5 afios mas o menos, por lo que

se hace dificil contestar a la pregunta por las caracteristicas que deben permear a

la universidad de hoy en ese sentido. (profesora 4)

En la siguiente figura se presenta una cartografia conceptual de las caracteristicas
que a juicio de los profesores informantes, debe poseer una universidad permeada por la

reflexion pedagdgica.
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Figura 21. Categoria universidad y reflexién pedagogica. Fuente: Elaboracion propia.

Sus consideraciones estan organizadas en tres familias; la primera de ellas tiene
que ver con la reflexion pedagdgica universitaria implicada en lo individual y lo grupal,
en este sentido se deben reforzar el aprendizaje colaborativo y la organizacién de
profesores, lo que supone el otorgarles tiempo para la “dialogicidad” académica y para
hacer investigacion inter y multidisciplinar. Una investigacion que permita la
construccion del conocimiento a través de proyectos que privilegien la innovacion y la
creatividad. Esta organizacion colaborativa de profesores precisa tener en cuenta un tipo
de ensefianza amplio que refuerza el aspecto critico-social y sus respectivas insinuaciones
sobre ciudadania y proyeccion social.

Asi también como parte de la familia de la calidad y exigencia, los criterios que se
deberian tener en cuenta segun los profesores informantes para obtener una universidad
permeada por la reflexion pedagogica son: el contar con un curriculo reflexivo
especificamente en el tema de las précticas profesionales, para trascender la
transmisibilidad de contenidos. Se requiere una universidad que cuente con un alto nivel
de conocimientos y un amplio dominio de teorias y conceptos, una universidad en la que
la evaluacion pase de lo cuantitativo a lo cualitativo. A demaés, el campus universitario
debe proporcionar recursos espaciales, técnicos, ecoldgicos, ludicos, cientificos y
tecnoldgicos que potencialicen la transversalizacion de la pedagogia en la formacion
profesional en general, a fin de que el conocimiento de los procesos de ensefianza-
aprendizaje permita desarrollar una sensibilidad pedagdgica que enfatice el aprendizaje

en sus diversas formas.
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En tercer y Gltimo lugar se encuentra la familia de una universidad que se asume
como inacabada, esto es, la universidad que esta dispuesta y expuesta al cambio y la
transformacion.

En palabras del profesor Gustavo A. de la Universidad Catdlica de Manizales, una
universidad permeada por la reflexion pedagogica:

1. Cuenta con un sistema de formacion del profesorado que incluya campos

como las disciplinas, la investigacion y la tecnologia, en dialogo con el saber

pedagogico.

2. Declara en su proyecto educativo un modelo pedagdgico claro y visible y

promueve dicho modelo entre la comunidad universitaria.

3. Tiene una infraestructura administrativa que permite que se visibilice la

formacion y la docencia como una de las fuentes para cumplir la mision

sustantiva de la academia.

4. Cuenta con una revista o condiciones editoriales donde publica las

reflexiones del profesorado.

5. Promueve la investigacion en el campo teorico y aplicado de los saberes

entre ellos el educativo-pedagogico, a través de alianzas y grupos de

investigacion.

6. Cuenta con una unidad encargada del saber educativo (Facultad,

Departamento, Unidad.) y a traves de ella ofrece programas de formacion en

educacion y pedagogia, ya sea en la modalidad de formacion profesional,

avanzada o continuada. (profesor 8)
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Tal y como lo sefiala el profesor, la reflexion pedagdgica es una prioridad para la
universidad de hoy, en el sentido en que se convierte en una habilidad a desarrollar y en
ello la institucionalidad universitaria tiene mucho que ver desde aspectos como los antes
citados (Canfux. 2003). La reflexividad pedagdgica de los profesores se distingue en la
coherencia de su pensamiento y de su hacer, o en otras palabras, en el modo como llevan
a cabo su participacion en educacion de frente a los nuevos escenarios de aprendizaje y a
las realidades sociales de las que hacen parte. VVéase enseguida lo que entienden los
profesores por el concepto de reflexion pedagdgica.
Lo que entienden los profesores por reflexion pedagdgica

La doctora Pamela Labra define la reflexion pedagdgica como una “relacion
dialéctica entre teoria y practica que permite pensar de manera reflexiva y analizar los
procesos de ensefianza aprendizaje”. Pero ;Cuales son las caracteristicas de este tipo de
reflexion? Sobre la base de los tedricos, podria decirse que el aprendizaje y la produccién
de conocimiento son algunas de ellas, asi también la generacién de conocimiento base no
prescriptivo (Schon 1983); sin embargo, aspectos tales como el acompafiamiento en la
formacidn practica, la profesionalizacion del profesor y la manera de evaluar en el
aprendizaje de la ensefianza, contrastan bastante bien con las respuestas dadas por los

profesores. En la figura 22 se muestran las categorias emergentes al respecto:
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Figura 22.Categoria caracteristicas de la reflexion pedagégica. Fuente: Elaboracion propia.

Entre las caracteristicas anunciadas, esta la creencia de que la reflexion
pedagogica (RP) debe ser un proceso sistematico, lo que quiere decir, que se aprende y se
ensefia; un proceso con un retroceso no solo en latinoamerica, sino también en un pais
lejano como Espafia. El profesor Jorge A. comenta “en el sistema espafiol la reflexién
como herramienta pedagdgica ain no ha adquirido un papel preponderante (profesor 3)”.
En este sentido se puede hablar de los primeros intentos por posicionar este fenomeno
entre los primeros lugares de importancia dentro de la discusion educativa, dejando claro
que los avances realmente son muy lentos por lo que hay cierto pesimismo en relacion al

oficio del sistema educativo frente a este tema.
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Los profesores mencionan la necesidad de desarrollar no solo competencias
disciplinares en la formacion de profesores sino también competencias pedagdgicas que
permitan una intervencion positiva en las practicas educativas en el aula y en los procesos
de ensefianza y aprendizaje. Se cree necesario que la pedagogia sea un area en la que
profesionales de todas las carreras requieren ser formados a fin de posibilitar un dialogo
no obstruido entre la universidad, el colegio y la escuela; un didlogo que se retroalimente
con el protagonismo de las ciencias humanas en esta materia.

Surge desde aqui la proposicion para transformar el curriculo en el sentido de que
la formacion de profesores signifique un curso vital y permanente, que requiere de las
adaptaciones magistrales como talleres, cursos y conferencias; sin desconocer la
relevancia de la investigacion en el ambito universitario. Los buenos oficios de la
investigacién como método de aproximacion a la realidad, pueden ser evidenciados a
través de la produccion cientifica en proyectos, articulos y demas trabajos cientificos de
los profesores.

En el ya citado estudio realizado por Verdnica Confux (2003) se evidencia la
importancia de asegurar en la universidad todos estos aspectos a fin de generar en los
profesores y en los estudiantes que se forman en carreras profesionales, la capacidad
reflexiva para hacer lectura critica de las situaciones que se enfrentan, manteniendo bajo
evaluacion completa el propio desempefio. Los profesores que desarrollan la RP, dice la
autora, “arriban a un procedimiento general para solucionar problemas”, en este sentido

la organizacion, la sensatez y la congruencia son determinantes para intervenir en
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cualquier situacion que tenga lugar, puesto que el profesor aprende a plantearse sus
propios razonamientos y a seguirlos de la manera méas prudente y sensible posible.

Sobre las parébolas y la RP

La utilizacién de las pardbolas asegura el didlogo y la comunicacién, reflexionar
en esto implica descubrir que es un modo de fortificar un contenido captando la atencion
para la comprensién de un escucha que posiblemente actlie segun lo planteado. En este
sentido, la parébola es un instrumento conversacional de reflexion, cognitivo y
conductual que ayuda a contextualizar a quienes la escuchan o leen. Torrealba y Martinez
(2007), sefalan: "las parabolas, son un sub género narrativo de la literatura, que puede
utilizarse como estrategia de ensefianza, debido a que dejan un mensaje moral”. En la

figura ¢? se presentan los aportes de los profesores en este sentido:
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Figura 23. Categoria, la parabola como dispositivo pedagogico. Fuente: Elaboracion propia.

Para ellos, una primera aproximacion entre parabola y reflexion pedagogica pasa
por un uso como estrategia de ensefianza para no expertos inicialmente; pero también es
una opcion que va mas allé por la fuerza argumentativa de la narracion. Como estrategia
didactica puede tener un uso motivador en aspectos tales como la retroalimentacion y
activacion de conocimientos y la transmision de un mensaje ético que privilegie la
formacion espiritual tanto de estudiantes como de profesores.

Gamboa (2013) concluye que las parabolas de Jesus:

No son frias ni cerebrales, ni buscan defender ideas ni apoyar verdades, sino mas

bien buscan que los escuchas emitan su propio criterio y que tomen una posicion

critica de la realidad.

No son instrumentos para generar polémica ni su finalidad es puramente

doctrinal, aunque Jesus las uso para expresar verdades universales, sino que

son instrumentos para el dialogo.

Tratan de que sus destinatarios alcancen una nueva vision del contexto. (Gamboa,

2013. pag. 35).

Pero aiin mas alla, los profesores advierten una cualidad comprensible del mundo
en la parabola, que se visibiliza en la caracteristica anal6gica que permite hacer
representaciones de la vida real. Dentro del proposito de los usos como dominio
simbolico, las parabolas se convierten en fuente de conocimiento desde la interpretacion
disciplinar, un recurso que podria ser muy util para los profesores de nivel superior, en el
sentido de potencializar la asociacion estratégica ideografica en el marco de sus estilos de

aprendizaje y de ensefianza. Tal y como lo comparte el profesor Diego J:
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Sin duda, los elementos narrativos de Jesus son grandes posibilidades para

“investir” el acto educativo de humanidad, de ensefianza problémica y aprendizaje

construido, ello desde las relaciones y dominios simbdlicos que el maestro (Jesus)

utiliza: parabolas, metéaforas, historias, analogias; ello pone en cuestion el otro que
escucha, lo desequilibra tanto cognitiva como emotivamente (la dimension
sensible de lo humano). Yo diria que las ensefianzas del maestro Jesus dan todo
un giro (no s6lo hermenéutico) en la comprension de la vida, de la muerte y de la
formacion, sino un giro en las relaciones educativas y pedagogicas con el otro,
una proximidad, una responsabilidad, la entrega, todo ello tiene pertinencia en el
contexto de la educacion, aunque yo no lo pondria como dispositivo de reflexion,
sino como escenario 0 mediacion para lo humano.

En este punto de cierre, el profesor le da pie a otra vertiente dentro de la
utilizacion de la parabola como estrategia de dialogo con los estudiantes o profesores en
formacion; y es justamente el que tiene que ver con la posibilidad de cuestionar que
posee, la cual profundiza en la dimension sensible y emotiva desde donde se hace posible
transformar las précticas profesionales de los maestros y de los estudiantes. Ahora bien,
teniendo en cuenta estas consideraciones de apoyo a la introduccidn de las narraciones en
el escenario pedagdgico; serd necesario ahora darle paso a la discusion sobre las
resistencias y tensiones de los propios actores sobre este tema.

Tensiones
La particularidad de implicar en la formacion de profesores universitarios un

recurso pedagogico que conecta con formas espirituales de ver el mundo, puede generar
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algunas resistencias por parte de los mismos actores del sistema educativo. Como es de
suponerse, la formacion pedagdgica hoy por hoy se orienta indistintamente bajo el
criterio de “calidad educativa”donde hay que salvar una brecha evidente entre lo que
significa el desempefio académico y la estimulacion de otros aspectos tales como
innovacion, creatividad y reflexion en el aprendizaje. Asumiendo las palabras de Maria
Céceres de la ciudad de Cienfuegos (Cuba):

La formacion pedagdgica del profesorado universitario cobra en la actualidad una

significativa importancia a los efectos de estimular la innovacion, el sentido

critico, la reflexion, la creatividad en funcion de cubrir con las necesidades de

aprendizaje que demanda su practica docente, todo ello contribuye a elevar la

calidad de la formacion del estudiante de la Educacion Superior.

La universidad de hoy requiere tomar partido en relacion a los procesos inherentes
a la formacion pedagdgica de los profesores en general y no solo de aquellos que
pertenecen a las disciplinas y areas del saber de las ciencias sociales y humanas.
Solamente con una pronunciacion definida al respecto, se puede conocer con certeza si
estrategias de lectura formativa de un material como las parabolas tiene pertinencia o no.
Justamente sobre este problema, se pronunciaron los profesores; en particular la profesora
Lucia R dice respecto a la formacion pedagégica:

En las universidades donde los academicos no son de origen profesores sino mas

bien, ingenieros, arquitectos, medicos, etc., se han tenido que preparar para

realizar esta reflexion pedagdgica que pareciera estar mas ligada al area de

educacion, que otras areas del conocimiento.
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Sin embargo, el problema que se presenta es justamente la falta de importancia de
esta dimension en relacion a lo que es formacion de profesores universitarios. En didlogo
con lo anterior, el profesor Gustavo A concluye:
La reflexion pedagdgica de los profesores universitarios, en general, no es visible,
excepto entre aquellos cuyas universidades poseen Facultades de Educacion o
unidades académicas afines. No es habitual que en &reas distintas a lo educativo —
ingenieria, matematicas, derecho, entre muchas areas- la educacion como saber se
haga visible y mucho menos la pedagogia. Estos &mbitos suelen quedar
reservados para la capacitacion profesoral, ante asuntos tan descuidados como las
urgencias de un escalafon, los requerimientos de registro calificado o los de
acreditacion. Esta circunstancia acusa desolacion epistémica cuando se trata de la
formacion a profesionales no licenciados, a cargo de las universidades, para que
puedan ascender en el escalafon propio del MEN, para la educacion pre, bésica y
media, y que suele hacerse a través de un curso a manera de cachucha pedagdgica,
ya que es una formacion extemporanea temporo-espacialmente a la formacion
disciplinar y muy centrada en el caracter instrumental de la educacion y la
pedagogia.
Para el caso que interesa de acuerdo al fundamento metodolégico del estudio, se
muestran en la figura 24 cuatro resistencias que se presentan desde el oficio de profesor

universitario, para la utilizacion de las parabolas como recurso de reflexion pedagogico:
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Figura 24.Categoria tensiones. Fuente: Elaboracion propia.

En primer lugar, se encuentran las limitaciones de uso que hacen referencia a una
aplicabilidad de la parabola como instrumento mediador de la ensefianza; esto significa
circunscribirla al plano metodoldgico desde el que se analiza el como se lleva a cabo la
ensefianza. Desde aqui la pardbola adquiere un importante rol pedagogico pero con una
capacidad de reflexion superficial, ya que solamente se moveria en el plano de la
introduccién de contenidos y de ejemplificacion de conceptos. Pero valdria la pena
preguntarse, si es posible trascender este nivel basico de reflexion para aprovechar las
propiedades narrativas que ofrece al generar saber pedagdgico elaborado.

La limitacion epistémica resiste una utilizacion de la parabola independiente de
las asignaturas, lo que trata de insinuar que vendria bien a la universidad su valoracién en
carreras profesionales tipificadas dentro de las humanidades. Enfrentar esta limitacion
supone realizar trabajos tendientes a la flexibilizacion curricular, en donde la reflexion y
la formacion en ella sea considerado un aspecto transversal para los programas. Esto por
cuanto ya se ha visto que los profesores pertenecientes a ciencias exactas también pueden

ser beneficiados por medio de la reflexion pedagdgica.
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En tercer lugar la limitacion secular evoca el prejuicio racional/académico que se
opone a las formas de espiritualidad, en donde el contexto universitario se convierte en
campo de batalla entre diversidad y secularidad. Es posible que sea mal visto en la
academia de hoy, que una persona declare abiertamente su afiliacion religiosa y que cada
vez cobre mayor relevancia el declararse detractor del sistema religioso. Superar esta
limitacion implica trabajar en la espiritualizacion de la educacion y en rescatar los valores
éticos que consolidan una pedagogia sensible.

Por Gltimo, la limitacién de interpretacion supone una focalizacién metodol6gica
que trace un rumbo seguro hacia ejercicios de comprension de las parabolas, que no se
consuma en la subjetivizacion reflexiva, sino que consolide una construccion de
conocimiento a partir de la generacién de saber pedagdgico concreto. Con este panorama
problémico, adviértase en qué consiste la aplicacion de las parabolas en educacién desde

el punto de vista de los actores de la ensefianza.
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Figura 25. Categoria usos. Fuente: Elaboracion propia.

La figura 25 presenta los hallazgos interpretativos alrededor de tres parabolas
planteadas deliberadamente a los profesores universitarios para una aplicacion en
educacion. Como parte de un ejercicio practico, los nueve profesores que diligenciaron el
cuestionario via correo electrénico fueron invitados a hacer lectura de tres parabolas: El
hijo prddigo, los talentos y el buen samaritano. La eleccion de estos textos partio de la
informacidn de encuadre proporcionada al inicio del proceso por cada uno de ellos, la
cual fue expuesta al inicio de este capitulo.

Como se muestra, es un contenido rico en reflexion pedagdgica el que se levante
sobre la base argumentativa de la literalidad de las parabolas. Lo que llama mas la

atencion y comprueba la efectividad de los usos dados, es que las interpretaciones
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cambian no solamente en la cantidad de profesores participantes, sino en la cantidad de
parébolas abordadas. Es decir, que cada relato parabdlico posibilita un contenido
interpretativo especifico y diferenciable que puede entrar en dialogo con los demaés pero
no desde un principio de adicion de contenido sino de complementariedad.

Como puede leerse, cada parébola ofrece bajo un criterio central de
interpretaciones diversas, significados familiarizados entre si que son mediados no solo
por la deduccion y la inferencia, sino también por la experiencia misma en la ensefianza.
Asi por ejemplo en la parabola del hijo prddigo, los profesores hablan del sentido de la
oportunidad pedagdgica y ejemplifican este hecho a partir de sus propias vivencias,
también hablan de motivacién y proyecto de vida, autonomia y comprension de la
condicion humana. En el caso de los talentos, las aplicaciones en educacion pasan por el
trabajo colaborativo, inclusion educativa, el autoconocimiento y la autorrealizacion y la
esperanza pedagogica en los mismos términos en que es trabajada por Max Van Manen
(2003).

Referencias a JesUs maestro

Para Fricke (2005) es una impertinencia separar de la interpretacion del discurso
parabolico al maestro:

Divorciar la ensefianza ética de Jesus de su vida religiosa es como deambular por

un jardin arrancando flores éticas para tejer una guirnalda para adornar nuestra

propia filosofia de la vida. La naturaleza de las flores cortadas es marchitarse; las
ensefianzas de Jesus, separadas de la religion de la que proceden, se convierten en

solo consejos admirables pero sin relacion a la vida real. Que se diga de una vez
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por todas, la ensefianza ética de Jesus no se puede divorciar de sus conceptos
teoldgicos. La vida ética relacionada con el reino de Dios es insostenible sin las
practicas y conceptos religiosos ( Fricke, 2005).

En este apartado, se pretende dar razon a esta concepcion por cuanto aun
solicitando intencionadamente a los profesores en la aplicacion de las dos técnicas de
investigacion, que realizaran una lectura pedagdgica alejada de la imagen religiosa de

Jesus; fue muy dificil lograrlo como se ve en la figura 26:

{PARABOLAS DEL MAESTRO}

N

TES e Cl acto]{"'—as parébolas de Jesds}

educativo de encajan en todas
humanidad" P.7 las épocas". P.9

analizar, ver
la realidad

sobreutilizado P.3

sencilla" P.1 y con

"Jesus utilizaba la Pensar,
parabola con gente 4/‘ Elemento trascendental] [

expertos de la

@ Diversidad dei

situaciones
Textos y perspectivas
sociopoliticos

Aprendizaje
construido

Ensefianza
problémico

Dominio simbélico

Figura 26. Categoria Jesus maestro. Fuente: Elaboracion propia.

Entre los aspectos mas importantes planteados por los informantes en relacién a la
autoria de Jesus, es que la parabola como mecanismo de ensefianza exitoso (Bravo. 2002)
permea el entendimiento en distintos niveles de organizacion social, como ya se ha visto,
la parabola puede obtener un significado en cada ocasion y para cada persona; para un
nifio el nivel de interpretacion podré ubicarse en un pliegue mas distante al de un doctor
en texto biblico o en historia religiosa.

Por otro lado, hay un reconocimiento de estas narrativas a lo largo del curso

historico desde el siglo primero, con manifestaciones multiples en las artes, la filosofia, la
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retorica, las representaciones culturales y los discursos socio-politicos; lo que quiere decir
que se trata de textos altamente estimados por el pensamiento humano que han
trascendido la esfera de su ensefianza cristologica. Por lo mencionado y ya visto hasta
aqui, las parabolas generan procesos de pensamiento, de andlisis y de interpretacion de la
realidad; son una oportunidad para humanizar la educacion desde el planteamiento de una
ensefianza basada en problemas. Con la parabola es claro ahora que se construye
conocimiento y se genera aprendizaje a partir de dominios simbdlicos con los que el
profesor latinoamericano se encuentra muy relacionado.

En resumen, las parabolas de Jesus “han encajado en todas las épocas” y esta no
tendria por qué ser la excepcidn. Se esté haciendo referencia a que es una valiosa
aportacion que ha llegado hasta el presente principalmente por tradicion religiosa, pero
no quiere decir esto, que deba ser desdefiada, sino abordada criticamente para extractar de
ella un arsenal completo de saberes e invitaciones con repercusion en la vida cotidiana y
en el contexto educativo-universitario que es el lugar desde donde se realiza esta
aproximacion. Justo ahi, de la figura de Jesus y en su ensefianza salvifica, se desprende el
uso mas comun que reciben las parabolas hoy en dia: el de la implementacién axiolégica.
El valor ético del discurso parabélico

También en este sentido algunos eruditos judios han podido reconocer el valor de
las pardbolas del maestro. Considérese por ejemplo a Joseph Klausner (2005) cuando
refiere:

Jesus es, para la nacion hebrea, un gran maestro de la moralidad y un artista en su

uso de la parébola... En su cddigo ético hay una sublimidad, una distincién y
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originalidad de forma inigualadas en ningun otro cddigo ético hebreo... Si viniera
alguna vez el dia en que este cddigo ético fuera desnudado de su ropaje de
milagro y misticismo, el Libro de la Etica de Jesus seria uno de los tesoros mas
selectos de la literatura de Israel para siempre. (pag. 414)

Aunque no se ha realizado un esfuerzo profundo por ampliar atin mas el discurso
ético y de tipo axiologico que se desprende de las parébolas y el mensaje de Jesus en
general, es imposible ocultar que las interpretaciones que existen al respecto se mueven

en gran medida en este sentido. Los profesores se refirieron a esto de la siguiente manera:
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Yo diria que las ensefianzas del maestro Jeslis
dan todo un giro (no sélo hermenéutico) en la comprension
de la vida, de la muerte y de la formacion,
sino un giro en las relaciones educativas y
pedagdgicas con el otro, una proximidad,
una responsabilidad, la entrega, todo ello

]

Se trata de buenas historias para presentar ensefianzas para la vida]

tiene pertinencia en el contexto de la educacion,
aunque yo no lo pondria como dispositivo de reflexién,
sino como escenario o mediacion para lo humano. P.7

Figura 27. Categoria axiologia de las parabolas. Fuente: Elaboracion propia.

Notese cOmo una lectura pedagogica de este tipo de textos se mueve en una
direccion ética de compromiso hacia el otro, de reconocimiento y dignificacién de la
persona-profesor. En sus posturas, los informantes dejan ver una critica a la
secularizacion extrema del sistema educativo y su consecuente desespiritualizacion de la
vida en general. La vida, es el eje tematico fundante en esta parte de la discusion, la vida

como el valor mas preciado del hombre, como una posibilidad de encuentro entre religion
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y ciencia. La vida como horizonte de convergencia entre la ensefianza, la pedagogia, la
formacion y la reflexion, donde la humanidad debe orientarse a un rumbo méas que
moral: éticamente ajustado a las necesidades existenciales.

Por Gltimo, se presenta la organizacion de todos los aspectos anteriores que
confluyen en la categoria de saber pedagogico. En la figura 28 se muestran los
principales hallazgos en esta materia como una consecuencia natural de las emergencias
que tuvieron lugar a partir del abordaje de la universidad como sistema permeado por la
reflexion pedagdgica, y esta a su vez como un tipo de pensamiento entre teoria y practica
en la educacioén. Ya se han tratado las huellas emotivas tanto como las tensiones que
gener0 en los profesores la participacion en este estudio; asi mismo, se trataron las
aplicaciones de las parabolas de Jesus como dispositivo para la reflexion en el marco de
la formacion y sus posibles interpretaciones axioldgicas e historicas. Ahora es momento
de hacer cierre de este apartado puntualizando mas de cerca en los conocimientos
construidos formal e informalmente por los profesores, desde los que se hace posible
inspirar procesos de formacion para profesores en la universidad de hoy a partir del uso

del discurso parabdlico.
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Técnicas Aprendizaje

de trabajo

a través de los
sentidos

grupal

Refle>5ié_n [SABER PEDAGéGICO] Did&ctica
Pedagodgica de las
parabolas
Desarrollo
del profesor EJES TEMATICOS curriculares

Metodologia 2
de la Dlgen;:)
erEenanza curricular
de Jesus

Construcaon ”
Contextualizacion Constdr:ccmn Lenguajes
de la edagdgicos
subjetividades conoamuento peeased

pedagdgico

ensefianza

Figura 28. Categoria saber pedag6gico. Fuente: Elaboracion propia.

Los catorce (14) ejes tematicos aqui presentados, parten de las contribuciones
realizadas por los profesores a través de las respuestas del cuestionario de investigacion
en forma de saber pedagdgico.

Creaciones: hacia una construccion de conocimiento pedagdgico

Basandose en el trabajo de Zambrano (2005) titulado Didéactica, pedagogia y
saber; Gonzales y Ospina (2013) sostienen la tesis que el saber pedagdgico hace
referencia a la pregunta por el sujeto. Ellos dicen:

El saber pedagdgico se concibe como una construccion, un conocimiento frente al

hecho educativo que no solo tiene en cuenta el aspecto practico, sino su

fundamentacion tedrica. Este saber orienta una forma de ser del docente al interior
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de la sociedad y genera una impronta especifica en cuanto a la configuracion de

libertad de pensamiento de los sujetos y sus relaciones con lo social. En este

sentido, el saber pedagdgico, lo constituye un conjunto de elementos tedrico —

practicos que en un ejercicio reflexivo, configuran un tipo de saber a partir delas

précticas de ensefianza, en las cuales confluye el saber y la interaccion social, con

miras a la elaboracion de un proyecto social. (Gonzales & Ospina, 2013).

Esta definicidén, acerca lo suficiente al lector a las consideraciones realizadas

durante todo este trabajo investigativo alusivas a la reflexion pedagdgica. Puesto que se

podria decir que para que tenga lugar la generacion de conocimiento pedagogico, uno de

los requisitos previos es el de la reflexion. Para ampliar ain més la informacién tematica

organizada en el grafico anterior, se presenta la tabla 20 que muestra la relacion entre

cada uno de los ejes mencionados con los comentarios precisos de los profesores

universitarios.

Tabla 20. Ejes teméticos y saberes pedagdgicos en la investigacién

PROFESOR(A) EJE TEMATICO SABER PEDAGOGICO
1 Desarrollo profesional | Educar es creer que el crecimiento intelectual y personal
del profesor resulta posible y poner los medios para lograrlo.
2 Desarrollo profesional | El educador puede incorporar una estrategia didactica
del profesor pertinente de llevar a cabo en el aula con las parabolas. Esto
requiere de saber qué es; como se trabaja y para qué sirve.
Adquirir experticia sobre tal método.
2 Metodologia de la Pérez-Cotapos E., en su texto ‘“Palabra de Dios en la tarea
ensefianza Misionera de la Iglesia” julio 2005 en www.iglesia.cl afirma
que “La parabola es un discurso estructuralmente dialégico,
que supone en el narrador la capacidad y la voluntad de
ponerse en el punto de vista del interlocutor, sin lo cual no
podria encontrar un terreno comdn que le permita al otro
descubrir una nueva dimension de su existencia, conforme a
la optica del narrador”. Por tanto, el método implica para el
docente, el manejo de ciertos conocimientos y experticia
desde ddnde se ubican sus estudiantes, para provocar que el
otro “descubra”.
3 Contextualizaciéon de | La parabola es una puesta en valor de conceptos abstractos
la ensefianza mediante situaciones préacticas.
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3(a) Construccion de El docente inicialmente piensa que conocimiento puede
conocimiento transmitir pero ve tras la lectura de las parabolas por los
pedagogico alumnos, coémo aparecen otros conocimientos no
contemplados.
3(b) Disefio curricular Se deben integrar los valores surgidos en la practica y
estructurar las pardbolas en funcion del curriculo oficial.
4 Fundamentos Si trabajo con los objetivos transversales, que tienen que ver
curriculares con los valores y la actitud frente a la vida, las parabolas de
JesUs serian la lectura perfecta.
4 Didactica de las Debo adecuar las parabolas al grupo con el cual estoy
parabolas trabajando, si son adolescentes, nifios, si
el curso es mixto o0 no

4 Reflexion pedagdgica | Una parabola es filosofia pura, y filosofia implica ‘pensar’ y
eso es ‘reflexionar’

6 Técnicas de trabajo | Valorar la discusion por sobre el debate me parece una muy

grupal buena forma de alimentar la relacion dialdgica de la
ensefianza. Es una instancia que invita a pensar y reflexionar
en conjunto y ofrecer distintos puntos de vista que permitirian
enriquecer el nuestro.

7 Pedagogia de Jesus la “logica” racional de la academia y la supuesta autonomia —
capacidad (racional) del profesor universitario que no
necesidad a Dios, ni siquiera desde el punto de vista historico
0 pedagdgico-, hace que se mire la vida y obra del maestro
Jesus con interés desde sus aportaciones.

7 Construccion de Poner en escena narrativa a los actores sociales es

subjetividades fundamental para contribuir con sus procesos de formacion
humana.

8 Lenguajes Las parabolas corresponden a una de las formas de lenguaje

pedagdgicos de lo que podriamos denominar como modelo pedagogico “la
escuela de Jests”, de caracter doctrinario, mesianico y
liberador

8 Pensamiento critico Un uso de la parabola como herramienta del entendimiento
para, por un proceso de conocimiento analégico, reconocer e
interpretar el mundo desde las disciplinas que son ensefiadas.

8 Pedagogia de Jesus Un uso formador de la parabola, para promover desde lo
reflexivo, el proyecto de vida de las personas, siendo Jesls un
personaje que se reconoce como maestro ya que es inspirador
paradigmatico de la vida.

9 Aprendizaje a través | La utilizacién de la parabola es conveniente puesto que el

de los sentidos

cerebro piensa en imégenes, en colores. Recrear una historia,
permite una mayor memorizacion, un impacto a los sentidos
desde un contexto, realizar comparaciones, asociaciones,
establecer ensefianzas.

En la columna titulada “saber pedagdgico” se han dispuesto todos aquellos

comentarios textuales que describen apropiacion de conocimiento y proposiciones

pedagdgicas con base exclusiva en el ejercicio interpretativo de las parabolas. En ellos es
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posible distinguir como la experiencia formativa podria entrar a jugar un papel desde
diferentes frentes, bien desde la formacion inicial, postgradual y desde la experiencia en
la ensefianza. Este es un punto, que la obra no toca porque no le pertenece. Habria que
realizar una investigacion tendiente a analizar la construccion de saber pedagdgico en
cualquiera de los tres aspectos antes mencionados.

Lo expresado aqui, es apoyado por autores como Villalobos y Melo (2008) de la
siguiente forma:

Cuando se habla de formacion pedagdgica del docente universitario se debe

pensar, tanto en la formacién pedagdgica inicial, como en la formacién continua

del docente, de tal forma, que este docente tenga posibilidad de desarrollo
profesional en su quehacer docente. Para lo cual, las instituciones de educacion
superior deberian formular programas curriculares que permitan cambiar su
concepcion y practica pedagogica, e incorporar elementos que optimicen su

quehacer docente. (Villalobos & Melo, 2008, pag. 9).

Este es pues un panorama sumamente promisorio, pues significa la época de
cosecha de un proceso de varios afios en el que progresivamente se ha realizado una
aproximacion al fendmeno de la formacion de profesores universitarios a partir del
recurso pedagogico de las parabolas y su lectura en educacion. Aqui quedan consagradas
aportaciones validas y confiables desde la perspectiva critica de profesores activos, que
consolidan un saber reflexivo con posibilidades didacticas, teoldgicas, pedagogicas,
axioldgicas, éticas, psicoldgicas y filoséficas que intenta mejorar la formacion en lo que

podria denominarse un acto parabolizador de la educacion.
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Para resumir los hallazgos obtenidos desde el andlisis de la informacion
estructurado a partir del cuestionario via correo electronico, se muestra en la figura ¢? las
interrelaciones tratadas con detenimiento en este informe entre las categorias abordadas,
las categorias emergentes y desde luego las preguntas contestadas de manera critica por

los profesores participantes.

T ejr: Luego de hacer lectura de la
siguiente parabola ;Puede

L% sab.peda: ;Qué implicaciones
podria tener sobre su practica y su

%% parbl;Qué posibilidades podria
ofrecer la narrativa parabdlica de
Jesus en educacion vista como

is assocnfed with

X% aplic: en qué sentido es viable o

ﬁ dispositivo de reflexion | is associated with

Q
o
is part of
is associafed with
art of is assoclateryghtal

%% percepciones sobre la reflexion
2% ref. pedag: ;Qué lectura
o 2

pedagogica
la reflexion
is associap&d with d ofesores

(}& caracteristicas universita rias]

%% caractiDescriba las caracteristicas
que considere mas importantes de

Figura 29. Red seméntica de hallazgos. Fuente: Elaboracién propia.

Se ha indicado que las pardbolas desde una perspectiva pedagdgica facilitan los
procesos reflexivos de los profesores universitarios y refieren al complejo de relaciones
existenciales que les constituyen. En primera instancia la relacion con la educacion y
también la que tiene que ver con la relacion consigo mismos y con otros actores de la
educacion, porque ciertamente “la educacion es una actividad completamente humana”.

Incluye también la relacion con el mundo desde la experiencia, con las realidades
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sociales, con la espiritualidad, la ética y los valores. No podria ser de otra manera , ya que
las parabolas advienen hasta nuestros dias a partir de didlogos profundos con matices
culturales, politicos, econémicos entre el maestro y la gente comdn, entre el maestro y los
pobres, entre el maestro y los doctores de la ley; entre el maestro y los lideres politicos.
En sintesis, entre el maestro y muchas formas de hombre.

¢En qué consiste ese tipo de relaciones y todas las situaciones problematicas que
alli tienen lugar? La respuesta la pueden inspirar las parabolas. Esta es la razén, por la
que se refieren al hombre mismo y a lo mejor que puede haber en él. Por esto no
solamente son historietas axioldgicas, son mucho mas que esto, son narrativas capaces de
hablar sobre el papel de la educacion y la universidad en los procesos de formacion del
ser humano en planos individuales, colectivos y sociales de transformacion.

Por ello no parecera extrafio que el discurso parabdélico del maestro haya tenido
no un auditorio, sino muchos (Bonilla. s/f), escenarios que configuran un marco amplio
de aplicabilidad en el mundo de la vida. A veces la pardbola estaba dirigida hacia alguien,
otras veces a grupos diversos de personas, otras tenian cometidos formativos para los
apostoles y discipulos mientras otras fueron dirigidas al mundo en general; he aqui el
espectro de influencia amplio de estos textos, que en forma sencilla siguen estando

dirigidos a la humanidad.
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Conclusiones

A continuacion, se redactan las conclusiones més destacables de esta obra de
conocimiento, las cuales se infieren a partir de los resultados. El sentido que se manejé
fue el de comprender la experiencia vivida de los profesores al hacer lectura formativa de
las parabolas. Con ello, se resaltaron una serie de caminos interpretativos que
contribuyeron en la generacién de saber pedagdgico, desde reflexiones situadas y
concretas, y en el escenario de la formacion de profesores. Para ello, se parti6 de los
textos que configuran el discurso parabolico de Jesus y su ambito narrativo, que se
abordd desde la generacion de narrativas y analisis del discurso, con un sentido historico,
y formativo, mas alla de la fe, los dogmas y las creencias. EI fundamento metodol4gico
del estudio ha sido empirico y validado por expertos idéneos como Mauricio Bauchot en
México.

Los hallazgos antes presentados y las reflexiones realizadas a partir de la
informacion recabada, hacen posible concluir lo siguiente. Para facilitar la agilidad y la
comprension en su presentacion se ha decidido ubicar estas ideas en orden de las
preguntas y objetivos que se redactaron al inicio del trabajo. Esto con el fin de ir
proporcionando informacion clave segun los saberes que se reportan, en coherencia con

los objetivos y asi finalizar con las propuestas y/o recomendaciones.
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Es un contenido rico en reflexion pedagdgica el que
selevante sobre la base argumentativadela
S

Loquell as
atenciony comprueba la efectividad de los usos se ha dado el salto de una reflexion pedagdgica
dados, es que las interpretaciones cambian no auna
solamente en la cantidad de profesores en la quelosi
partici sinoenlac: parébol que escribeny entablan un didlogo con la parabola, en
abordadas. Es decir, que cada 6 elque la jidad d la
Las pardbolas generan una sensacién de posibilita it -
lavidaysobre | g | partir delas i gicasy i La lectura dela parabola esun ejercicio de
cumplen en ella. También suscitan evocaciones demés perono desde un principio de adicién de contextode la universidad. hallazgos pedagdgicos. Més que con el
vitales en forma de marcas existenciales de las contenido sino de complementariedad. munqo dela lnterp'reuclén leowgic.a,‘ las
que se desprende un valor socio-cultural, parabolas ’:’le Jesiis como lo concluiria
religioso en contexto latinoamericano. Porlo | Bonilla (s/f) “tienen que ver con elmundo
quetraidas a larealidad presente, son una de los seres. i'lvumamv su entramado de
forma comparativa (analogica) devery leerel relaciones”, entre las que se podrian
i santidord = > ] rescatar aquellas que tienen lugar entre
expresion pedagogica especifca Resefias conclusivas a la

formacion y la ensefianza.

i de hoy requiere tomar partid Ha sido posible establecer los puntos de El uso esencial que le han dado los La parébola invita a sumergirse en ella
relacion a los procesos inherentes ala formacién treel de la pregunta como vehiculo d manera delo
" I I Jesiisy una i6 i reflexion, I iti p! que se puede decir en amplios discursos. En
deag qi en isci y Las de ideas, dilemas e incluso hipétesis desde su ellase hallé tanto empiricacomo
del saber de las ciencias socialesy humanas. estos Gltimos dan cuenta de una identidad interpretacion de la realidad educativa. En reflexivamente una figura de consulta, un
jaciacion definid: la ideologia judeo-cristiana, por un ible descubri una
respecto, compromiso ético de la educacién, por una que las ideas alli planteadas de manera narrativa para problematizar la profesion
i i i 6 ige su rol licit una pauta didactica, un
y por un pensamiento critico capaz de poner como meta pensar la q i i
1 texto. Iberga Y ricas para filos6fica... un recurso pedagogico.
comprender lo pedagégico desde la
ensefianza

Figura 30.Conclusiones. Fuente: Elaboracion propia.

Revision en torno al enunciado del problema. Objetivo general

Se procede a expresar conclusiones asociadas al enunciado del problema.

¢, Cudles son los aspectos esenciales de la reflexion pedagogica, a partir del uso
de las parabolas de Jesus como recurso formativo de profesores de nivel institucional
superior en contextos regionales e internacionales?

Cada uno de los profesores encuestados asi como los que participaron en la
generacion de narrativas coincidio en destacar las bondades de realizar una lectura
formativa de las pardbolas. La reflexion pedagdgica se muestra como un tema de mucha
vigencia en el ambito de la educacion. Los profesores se muestran abiertos a la

implementacion de propuestas novedosas para potenciar sus recursos reflexivos y algunos
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de sus comentarios favorecedores para usar las parabolas en tal proceso han sido
expuestos antes en este mismo capitulo.

Véanse algunos aspectos relativos al objetivo general:
¢ Es posible hablar de generacion de saber pedagdgico, desde la lectura formativa de las
parabolas de Jesus?

Ya se ha explicado que técnicas como la generacion de narrativas pedagdgicas y
el cuestionario abierto han permitido encontrar reflexiones relevantes en este sentido. No
obstante, es necesario abordar estos rumbos metodoldgicos desde la relacionalidad, o
sea, desde la necesidad de establecer conexiones para encontrar modos de interpretacion
historicamente validos en la actualidad. En este sentido, los aportes hermenéuticos —sin
jugar un papel determinante- han aportado en la transmisibilidad del conocimiento en el
contexto formativo. Sin embargo, las parabolas poseen una fuerza interpretativa y de
significacion mayor con un arraigo definitivo en la tradicion cristiana, desde la
identificacion personal de los profesores con las iméagenes planteadas en cada una de las
historias. Es decir, bien sea, desde la aceptacion del texto o a partir del rechazo.

Por lo tanto, dichos procesos de comprension van desde ejercicios de
interpretacion elementales, hasta procesos criticos, sobre los cuales puede surgir el
debate, el didlogo, la controversia, la polémica, la discusion, la aplicacién del
conocimiento y la conexion de los contenidos con la propia experiencia de manera
encarnada. Desde aqui, se hace util la accion formativa de la parabola, por cuanto integra

aspectos introspectivos y de tipo personal, con los contenidos practicos de la pedagogia.
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Este aspecto metodoldgico debidamente actualizado, contribuye al fortalecimiento
de la dimension reflexiva que se muestra de interés en los profesionales dela ensefianza
universitaria, en el trabajo de aula y en la capacidad de producir saber pedagdgico. Por
ejemplo, con los procesos de redaccion individual y colectiva, y los procesos de
autocritica en contexto educativo, profundizando en consideraciones arraigadas que
terminan cuando se da lugar a la interpelacion y la pregunta; esto es el horizonte de una
formacion critica y de un desempefio reflexivo en la ensefianza (Schon. 1996).
¢Ha sido la construccion de conocimiento un proceso permeado por la contribucion del
discurso parabdlico?

En parabolas como la del hijo prédigo y el buen samaritano ya es claro que si.
Uno de los aspectos que méas ejemplifica este hecho es la cantidad de obras de arte
especialmente en pintura que recrean estos pasajes biblicos y los acontecimientos que
estan ligados a ellos de alguna forma. Esto permite inferir que en realidad muchas mentes
se han preocupado por ofrecer una interpretacion de dicho material, en investigaciones
como las realizadas por los autores de la pedagogia de la liberacion en latinoamerica, esto
es comprobable.

A demaés, aqui en el texto, se presentaron tres casos destacables, los relacionados
con 1) el efecto mateo, 2) la redaccion de la parabola del buen samaritano en clave
pedagdgica y también 3) la historia de reflexion vital alrededor de la pintura de
Rembrandt titulada: el retorno del hijo prédigo (ver capitulo 4). Las parabolas han

inspirado discursos filoséficos como los de Lévinas y Melich, también la arquitectura de
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catedrales en la edad media y aun en el cine en donde se muestra la fuerza que tiene
todavia el arte cristiano en diferentes ambitos sociales.

De otro modo, se ha visto en los resultados obtenidos tras el rastreo de
antecedentes investigativos, que en paises latinoamericanos-principalmente- se han
desarrollado iniciativas académicas e investigativas con base en las pardbolas. Se han
generado proyectos institucionales completos en instituciones de educacion media y
superior, asi como curriculos con base en contenidos pastorales, sin un direccionamiento
claramente esbozado hacia précticas pedagdgicamente formativas de profesores. Sin
embargo, su uso en la educacion ha ido permeando paulatinamente la educacion actual
sobre todo desde el referente ético-axioldgico impulsado principalmente desde la
asignatura de religion.

De modo que las aplicaciones histéricamente hablando son tantas y tan extensas
que valdria la pena realizar un trabajo de los campos del conocimiento en el que ha
intervenido este tipo de narrativas.
¢ Pueden las paréabolas convertirse en recursos pedagdgicos validos para la formacion
de profesores aplicables en la universidad Colombiana y en otros paises?

Toda la informacién hallada parece afirmar la respuesta en positivo, puesto que
los profesores han realizado sus propias aportaciones apuntando a expresiones que
admiten una utilizacion de las parabolas en la universidad y mas especificamente en la
aplicacion de estas en curso de su propia formacion. Considérese el pensamiento de

Spangler y Tverberg (2010) al respecto:
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Este concepto del proceso de aprendizaje tiene mucho sentido. Imaginese que

usted entrega una hoja de instrucciones a una nifia de cinco afios que quiere

aprender a montar en bicicleta. Seria mucho mejor empezar mostrandole como
hacerlo y luego ponerle ruedas de entrenamiento a su bicicleta. Entonces una vez
que ya este lista para montar sin las ruedas de entrenamiento, necesitara a alguien
que corra a su lado cuando empiece a hacer sus primeros intentos emocionantes.

De eso se trataba en definitiva la relacion maestro-discipulo. Desde los tiempos

antiguos, Dios le habia dicho a su pueblo: “sean santos, porque yo soy santo”.

¢ Qué mejor manera de ensefiar a los seres humanos a ser como él que caminar por

la tierra como un maestro? (Spangler & Tverberg, 2010)

De otro modo, no solo deben ser contempladas como historias para la formacion
pedagogica de un profesor en la universidad. Como ya se insinud en las razones que
motivaron este estudio, seria muy propio aprovechar la capacidad de redaccion de los
profesores y los medios de comunicacion, para que este tipo de practicas tengan una
cobertura en entornos académicos y no académicos. Principalmente en sectores de la
sociedad donde el pensamiento critico puede manifestarse favorablemente como es el
caso de la escuela, el colegio, la familia, los movimientos artisticos y civicos, entre otros.
Puesto que, su alcance abarca los niveles primarios del desarrollo humano hasta los méas
avanzados en términos disciplinares. Por ahora, basta con decir, que el paso a seguir es
consolidar una propuesta oficial que capte el interés de instituciones universitarias

formadoras de profesores a nivel local y general.
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¢ Es posible organizar este recurso para mejorar las practicas pedagdgicas en ambitos
formativos?

La informacidn sistematizada, las interpretaciones de los profesores, la estructura
del marco tedrico, las técnicas aplicadas y la discusion generada, apoyan esta idea. Es
posible llevar a cabo este proceso siguiendo el modelo aqui planteado, el de la reflexion
individual tanto como colectiva, el contacto con la propia experiencia —vivencia- y su
presentacion simbolica/significativa. Por esta razon es que la continuidad de este
proyecto depende del planteamiento de una propuesta concreta, que conecte de manera
perfecta con los procesos desarrollados por instituciones universitarias acreditadas en
formacion del profesorado.

Preguntas de investigacion. Objetivos especificos

A continuacion se pasa a considerar las conclusiones relacionados con las
cuestiones planteadas en los objetivos especificos.

Objetivo 1. ;Cual es la descripcién de las experiencias vividas de los profesores a
partir de la narrativa parabdlica contenida en los evangelios sinopticos como
recurso pedagégico?

Se trata de una descripcidn en clave fenomenolégica, tras el estudio y en sintonia
con otros autores. Esto ha quedado propuesto en este mismo capitulo, cuando se trato la
experiencia de generacion de narrativas con los profesores de la Uniminuto, a partir de
los cuatro existenciales: temporalidad, corporeidad, espacialidad y relacionalidad- En ello
se advirtio que si es posible hacer una lectura pedagogica de las parabolas en la que no

solo se compromete la vision del profesor en relacion a la educacion, sino tambiéen su
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perspectiva sobre si mismo. En aquella parte ha quedado constancia de la simbdlica
utilizada por los profesores, sus valores y métodos en relacién con su reflexién formativa
desde la ensefianza, lo cual debe ser ampliado en posteriores investigaciones de manera
que se pueda preparar un curso universitario en modalidad presencial o a distancia en este
sentido.

Hay que considerar que la sistematizacion de este estudio involucra la estructura a
futuro de la conformacién de un curso de formacion para profesores basado en las
parébolas; en ello se encontraran implicados tanto las acciones tendientes a utilizar una
hermenéutica pedagdgica, asi como la construccién de conocimiento y dispositivos
pedagogicos a partir del discurso parabolico, que fue ejemplificado en este trabajo;
ambos aspectos pueden conectar con otras formas narrativas que también se podran
trabajar en investigaciones posteriores.

Objetivo 2. ¢ En qué consiste la Interpretacion de las ideas tomadas en cuenta por
los profesores al pensar la educacion a partir de las pardbolas de Jesus?

Como se advirtio antes, el proceso interpretativo analdgico de los profesores
centrados en pensar la educacion, a raiz de un material reflexivo disponible como las
parabolas, no puede escapar por completo a la importancia histérica de JesUs y a la
tradicion cristiana. Gracias a esto, ha sido posible notar el impacto que tienen respecto a
una lectura del mundo, pero también como elemento anal6gico, introspectivo, axiologico
y de contenido cultural especifico sefialado a partir del acercamiento a la historia del

pueblo Judio.
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Puede notarse como las parabolas hacen posible una lectura literal, isonomica y
pedagogica con un amplio espectro de aplicaciones e inferencias que permiten deducir lo
inadecuado que resulta asignarles un Unico significado. En este capitulo se muestra
alrededor de la parabola delos talentos, la cantidad de interpretaciones elaboradas desde
perspectivas diferentes unificadas en el tema central de la obra y en contexto educativo.

Si bien, la secularizacion de la educacion basada en la construccion de
conocimiento en la contemporaneidad, ha dejado de lado contenidos que de una u otra
manera guardan relacién con la espiritualidad; hay instituciones escolares/universitarias
que apuestan por este tipo de investigaciones que admiten un dialogo entre ciencia-
religion. En los antecedentes investigativos, puede consultarse, algunas de estas
iniciativas con resultados definidos sobre la base de una inspiracién en la paréabola.

Entre las caracteristicas mas significativas que han tenido lugar desde los
procesos interpretativos estudiados, se encuentran, la reflexion pedagégica como
requisito para la universidad de hoy; la necesidad de formar a partir de la reflexion; la
posible integracién de la pardbola biblica en planes de formacidon profesional, las
aplicaciones de las parabolas en el marco educativo universitario, las huellas vitales que
dejan un acercamiento pedagdgico a las parabolas; las tensiones emergidas entre posturas
epistémicas al respecto y la emergencia de saberes pedagogicos.

No obstante, lo mas importante, no es enunciar las categorias tratadas largamente
en esta investigacion, sino llevar a cabo relaciones entre el texto empleado y sus
contenidos, para realizar reflexiones pedagdgicamente enriquecedoras, que potencian la

capacidad reflexiva-profesional de los profesores y les permita tomar decisiones,



394
emprender rumbos educativos y transformaciones practicas en la esfera formacional a la
que pertenecen.

Esto es lo que queda confirmado desde el capitulo cuatro del texto, cuando se
expone que la historia de la interpretacion de las parabolas ha tenido cambios
substanciales sin abandonar el espacio para el debate; esto se entiende porque hay
profesores que todavia tienden a alegorizar la parabola como en el siglo primero, otros se
esfuerzan por contextualizarla como lo expondrian Dodd y Jeremias; otros extraen de
ellas moralejas y conceptos morales siguiendo la postura de Julicher e incluso otros se
aventuran a leerlas como textos estéticos atemporales. Esto mas alla de la perspectiva con
la que el lector lo vea, describe una riqueza hermenéutica y una polifonia de
interpretaciones muy Util en educacion.

Objetivo 3. ; Como se puede develar las reflexiones y experiencias que surgen a
partir de la lectura de las parabolas en relacion a la formacion de profesores?

Algunas de las aportaciones de la obra de conocimiento sobre las reflexiones y
experiencias que entran en juego en una exposicion personal frente a un texto parabélico,
ha quedado precisamente expresado por las voces y redacciones delos profesores
universitarios. Es de resaltar nuevamente que los informantes hicieron parte de un cuerpo
de analisis diverso en el que entraron en dialogo lo local y lo internacional, lo publico y
lo privado, lo religioso y lo secular, lo masculino y lo femenino, las ciencias exactas y las
ciencias sociales y humanas, y la experiencia como la inexperiencia en educacion.

Valdria la pena, realizar aproximaciones investigativas al mismo fenémeno con la
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discriminacién de cada uno de estos criterios, a fin de fortalecer los conocimientos
obtenidos, con base en una perspectiva diferencial.

En el sentido impulsado por este trabajo, el énfasis recayéd sobre el
aprovechamiento de las reflexiones y de las propias experiencias de los profesores para
generar saber practico. Esto por cuanto se ha notado un alejamiento entre las practicas
pedagogicas formativas y la utilizacion de la pedagogia de Jesus —entendida desde la mas
concreta de sus consideraciones-.

Precisamente por tal distanciamiento es que se ha privilegiado una redaccion
profunda y rica en conceptos pedagdgicos que es presentada aqui en forma de citas
textuales para tratar de rescatar el valor pedagdgico de los mencionados recursos. Las
parébolas poseen la riqueza aprovechable en educacién para evocar, simbolizar,
metaforizar y atreverse a sugerir; pueden cumplir una funcién emocional de didlogos con
el si mismo y con los demas, pueden motivar en un momento determinado y alimentar
una concepcién de amor en la educacion contemporanea al estilo de los maestros més
grandes de la historia.

Entre los hallazgos obtenidos, también se encontrd que el interés artistico,
socioldgico, antropoldgico, investigativo y filoséfico que despiertan las parabolas es
objeto de muchos prejuicios y multiples resistencias en escenarios sobre todo
académicos, lo que hace que se perciba un interés en ellas extra-escolar, perteneciente a
la liturgia mas que a la ensefianza formal. Lo que inspira a enfatizar todas las
manifestaciones y aplicaciones ya probadas a esta altura del trabajo para integrarlas al

plan de formacion de profesores. Lo que la realidad universitaria en la region muestra, es
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que hay necesidad de trabajar profundamente en una formacion reflexiva 'y
pedagogicamente critica, y esto puede ser abordado al menos parcialmente con aportes de
conocimiento que apuntan a un rescate de la pedagogia de Jesus.

En general, los profesores convienen en que las parabolas pueden ser un recurso
pedagogico util en su formacion, sus reflexiones al respecto se mueven en las
posibilidades comparativas de dichos textos y hacia la posibilidad de interpelar la
educacion como tal y en esto, interpelarse a ellos mismos. Estos resultados, apoyan la
tesis de una parabolizacion de la educacion que tiene como principal referencia las
experiencias de los profesores a partir las parabolas mismas. Esto muestra una necesidad
de trabajar la formacion desde las experiencias concretas, desde el contenido vital propio
que luego permite alcanzar dominio conceptual.

Las parabolas tienen a su favor el planteamiento de escenas que facilitan la auto-
referenciacion, sin embargo, en contra esté el hecho de que impulsan la problematizacion
en términos ideoldgicos, politicos, religiosos, epistemoldgicos y econémicos; lo que
puede refiir en algin momento con el tipo de educacion multicultural tan importante en
este tiempo. Para salvar tal situacion, serd necesario la planeacion de una propuesta
formativa que gire en torno a lo pedagdgico y no en lo religioso, a fin de proceder a
realizar una argumentacion que fundamente sus beneficios ante un cuerpo profesoral
complejo, diverso, académico y critico.

Por ultimo, la informacion aqui presentada y la disposicion tanto de los resultados
como de las reflexiones propuestas para una formacion a partir del uso de las parabolas

permite:
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. Ser un punto de referencia para apoyar el proceso de formacion inspirado en la
reflexion pedagogica, convirtiéndose en un elemento de consulta que ofrece elementos y
también estrategias practicas para aplicar en encuentros académicos con profesores
universitarios, en uso de las parabolas.
. Es también, una construccion atil para potenciar el pensamiento critico y las
habilidades relacionadas con la ética y la pedagogia de los profesores. Desde aqui se
realizan acercamientos entre los prejuicios que separan academia y espiritualidad en sus
macadas formas, en beneficio de una universidad humana, saludable y pertinente.
. Metodoldgicamente hablando, la investigacion ayuda a recuperar el saber
pedagogico de los profesores de una manera rica y amplia, puesto que identifica las
relaciones entre teoria y practica en la educacion superior; y tiende un puente entre
modos interpretativos de una forma vélida de ensefianza como la parébola, en el
escenario universitario de hoy.
. Este trabajo permite el rescate de la pardbola como recurso pedagogico/creativo y
un dialogo con los aportes del maestro Judio Jesus, al resolver procesos criticos de
reflexion tanto individuales como colectivos.
Comentarios finales

Al avanzar por la argumentacién aqui presentada, se ha descubierto que el camino
recorrido ha sido accidentado y por momentos, agreste en términos de resolver la
pregunta de investigacion y los retos que fueron surgiendo.

El fendmeno estudiado a partir de una aproximacion fenomenoldgica tiene

muchas relaciones y aristas, que tomando forma de variables y categorias,
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problematizaron los procesos historicos, los contenidos existenciales y las concepciones
de tipo tedrico e ideoldgico de personas distintitas en muchos sentidos. Esta ha sido la
razén por la cual, se han determinado formas de interpretacion, de lectura pedagdgica y
de rasgos vitales que son propios de la experiencia humana de reflexionar en el marco
investigacional de lo educativo. Claramente la metodologia empleada no puede contestar
todas las preguntas al respecto, los contenidos que se encuentran mas alla de la
experiencia vivida de los profesores, escapan a las posibilidades de comprension de este
trabajo.

Esto quiere decir que se requiere de mas investigaciones en esta linea, a fin de
complementar los propdsitos generales de este discurso que ha tenido que reducirse en la
medida que se avanzd en él. También las emergencias encontradas en la construccion del
estudio, deben hacer parte de abordajes con una consideracién cientifica que en este
momento permanecen en la esfera del futuro.

Lo cierto es que gracias a la informacion recabada de profesionales sensibles de la
educacion y también de textos y autores tedricamente idéneos, nace un deseo aln mayor
de continuar el camino andado hasta aqui, un camino emotivo y enriquecedor, lleno de
alumbramientos tendientes a la mejoria de los procesos formativos de los profesores en
perspectiva pedagdgica, junto al fortalecimiento de una actitud reflexiva en escenarios de
aula y mas alla de ella: el mundo de la vida.

Sobre estudios futuros
Siendo fieles a lo planteado desde la metodologia, los hallazgos y las

conclusiones abren un abanico de posibilidades para continuar planeando y llevando a
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cabo procesos de investigacion desde diferentes perspectivas. Seria de mucha utilidad
realizar investigaciones que contrasten el uso de las pardbolas de Jesus con otras formas
literarias, quiza la metéafora, o los mitos, a la luz de la generacion de saber pedagogico; o
incluso con las narraciones de otros grandes maestros para contrastar las propiedades que
aqui se definen. Temas como el de la produccion de parabolas en la universidad, la
influencia de estos textos en asignaturas numericas, el analisis hermenéutico-didactico y
su presencia en el discurso institucional universitario. Podrian abrir nuevas posibilidades
y busquedas a futuro.

Estos hallazgos apuntan a formas compartidas de leer e interpretar en educacion
dichos textos, los cuales pueden emplearse como base para un acercamiento critico a la
reflexion pedagdgica en la universidad. Las conclusiones sefialan en primer lugar la
necesidad que posee el sistema educativo actual de generar saber pedagdgico a partir de
la consolidacion de la reflexion pedag6gica como practica formativa. Seguidamente, se
concluye que la utilizacion de las parabolas del maestro como dispositivo para la
reflexién puede generar un conocimiento pertinente y necesario en los procesos de
formacion de profesores universitarios. Otra de las razones que podria originar una nueva
investigacion desde aqui, podria ser la pedagogia parabolica desde el punto de vista del
curriculo, a fin de desarrollar propuestas metodolégicas sélidas y convincentes capaces
de fortalecer planes de estudio en ciencias humanas y en programas universitarios de

formacion para maestros.
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Apéndice 1. Validacion de instrumentos por Mauricio Beauchot

INSTITUTO DE INVESTIGACIONES FILOLOGICAS
SEMINARIO DE HERMENEUTICA
Ciudad Universitaria, Circuito Mario de la Cueva,
Del. Coyoacan, C.P. 04510, México, D.F.
seminarichermeneutica@®gmail.com

VNIVERZDAD NACJONAL
AVFNMA LE
Mo
Universidad Catdlica de Manizales, Colombia

Maestria en Educacion

PRESENTE

A quien corresponda:

Por medio de la presente v como miembro del Seminario de hermenéutica del Instituto de
Investigaciones Filologicas (IIFL) de la Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM), le
presento mi evaluacion de los instrumentos de recoleccion de informacion para la investigacion de
¥ les hable muchay cosas por pardbola”: Un recurso pedagdgico para la formacidn de
profesores, llevada a cabo por el psicologo Sebastian Galvis Arcila como requisito para recibir el

titulo de Magister en Educacion,

Considero que las téenicas ¢ mstrumentos de recoleccion de informacion son pertinentes para el
trahajo de investigacion que el tesista se¢ propone, va que permitiran recabar los datos para cumpli

los abjetivos que se plantea en la investigacion.

Por eso, después de haber examinado cuidadosamente ¢l instrumental metodologico, pienso que se
puede realizar adecuadamente dicha recoleccion de informacion, la ceal serd muy fructifera y Gtil

para avanzar el estado de la ciencia en el tema estudiado.

ATENTAMENTE
“POR MI RAZA HABLARA EL ESPIRITU"
Ciudad Universitaria, DF, a 11 de abril de 2016

Seminario de Hermenéutica
Instituto de Investigaciones Filologicas
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Apéndice 2. Carta validacion de instrumentos

Medellin 10 Febrero de 2016

Universidad Catélica de Manizales
Maestria en Educacion.

Asunto: Validacion de instrumento para recoleccién de informacién con fines
investigativos

Cordial saludo.

Por medio de la presente me permito emitir el concepto alusivo a los instrumentos
de recoleccién de informacion en el marco de la investigacion “Y les hablé muchas
cosas por pardbolas”: un recurso pedagdgico para la formacion de profesores”,
realizada por el psicologo Sebastidn Galvis Arcila como requisito para optar el titulo
de Magister en Educacién,

Con relacién a las téenicas e instrumentos de recoleccién de informacién, estas estan
acordes a las pretensiones de biisqueda manifiestas a través de la formulacién del
problema, de igual forma posibilitan la obtencién de los datos para dar cobertura a
los objetivos general y especificos planteados.

De este modo, previa revision y andlisis de la pertinencia de dicho aspecto
metodolgico, se considera oportuno que se proceda a llevar a cabo la recoleccién de
informacion donde sin duda se obtendrén resultados en pro de la generacion de
nuevo conocimiento de acuerdo con el tema de investigacion.

Atentamente

‘DL___J«,(,.

Johana Barreneche Corrales
Prpfesora Investigadora
Facultad de Comunicacion
Universidad de Medellin



416

Apéndice 3. Carta validacion de instrumentos

FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION

VAUDACION EXPERTOS

Qrito, 23 Febeero de 2016

Universidad Catdlica de Manizales
Maestria en Educacién,

Asunta: Validacién de instrumento recoleccidn de informacian con fines investigativos

Cordsal saludo.

Por medio de la presente me permito emitic el concepto alusivo a los instrumentos de
recoleccién de informacién en el marco de la investigacién *Y fes hoblé muchas cosos por
anmMmhmwudeM,mllmWel
Psictlogo Sebastidn Galvis Arclla coma reguisito para optar el titulo de Magister en Educacidn.

Con relacién a las téenicas e instrumentos de recoleccidn de informacian, estas estan acordes
a las pretensiones de bisgqueda manifiestas a través de la formulacidn del problema, de igual
farma posibilitan 1a obtencdn de los datos para dar cobertura 3 los objetivos gencral y
especificos planteados.

Asl las cosas, previa revisidn y andlisis de la pertinencia de dicho aspecto metedolégioo, se
considera oporiunc gue se proceda a llevar a cato la recoleccidn de informacion donde sin
duda se obtendran resultados en pro de la generacién de nuevo conocimiento de acuerdo al
tema de investigacidn.

Atentamente

A
Luls c:-rnue‘rjﬁm
Asesor Pedagogico ~COL

Psicologo
Mg en discapacidad
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Apéndice 4. Guia de instrumentos de investigacion
INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

GUIA DE ENCUESTA VIA CORREO ELECTRONICO
Dirigida a profesores de nivel institucional superior.
Presentacion

Esta entrevista se realiza en el marco de una investigacion de maestria en educacion en la Universidad
Catdlica de Manizales, “Las parabolas: Un recurso pedagdogico para la formacion docente”. Con el
proposito de retomar sus experiencias como profesor Universitario, para la consolidacion de
conocimientos que permitan mejorar los saberes pedagogicos en tres instituciones del departamento de
Caldas.

Desarrollo

1. Describa las caracteristicas que considere més importantes de una organizacion educativa
permeada por la reflexion pedagdgica.

2. ¢ Qué lectura hace de la reflexion pedagogica de los profesores en el sistema Universitario al que
pertenece?

3. Teniendo en cuenta lo anterior ¢Qué posibilidades podria ofrecer la narrativa parabdlica de

Jesus como recurso para generar reflexion pedagogica?

4. Desde su punto de vista ¢por qué seria viable o no la utilizacion de pardbolas de Jesus en el
escenario pedagogico actual?

5. Luego de hacer lectura de una parabola de su eleccién ¢ Puede encontrarle algun tipo de
aplicacion en educacion?

6. Para usted ¢ Qué implicaciones podria tener sobre su practica y su saber pedagégico una lectura
formativa de las pardbolas de Jesus?

Cierre

Se presenta el espacio para que el entrevistado exprese en primer lugar, sus inquietudes o preguntas y en
segunda instancia, cdmo se sintio en el ejercicio realizado.
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GUIA PARA LA PRODUCCION NARRATIVA DE PROFESORES DE NIVEL INSTITUCIONAL
SUPERIOR

Esta actividad para la recoleccion de informacion en la investigacion “Las pardbolas: Un recurso
pedagogico para la formacion docente”. Esta dirigida a profesores convocados desde la escritura, la
lectura, la escucha de relatos pedagogicos y la conversacion sobre ellos. En estos términos es un
encuentro de profesores mediado por la escritura para la reflexion pedagogica, mediante la produccién de
narrativas que permitan reconstruir experiencias educativas en el marco de la formacion de profesores.

Duracion.

2 Horas 30 minutos

Materiales.

. Video Beam,

. Hojas de Papel,
. Lapiceros

-Primer Momento (Introduccion 10 minutos)

Presentacion de los objetivos de la investigacion y del plan de trabajo para la sesion.

-Segundo Momento (Lectura formativa - 20 minutos)

Cada profesor elige una parabola de Jesis para realizar lectura formativa. Luego dara respuesta (escrita)
al siguiente cuestionamiento:

Como profesor universitario ¢Cémo llego hasta el texto?

-Tercer Momento (Ampliacion de la experiencia - 30 minutos)

Se organizan en grupos de 3 (méaximo 4) profesores, para compartir la respuesta a la pregunta; luego de
cada lectura los demés miembros del equipo podrén hacer otras preguntas relacionadas con el texto de
cada profesor a fin de retroalimentarlo y/o esclarecerlo.

-Cuarto Momento (Reflexion pedagdgica - 25 minutos)

Cada equipo conformado elige una sola parabola y a partir de ésta redacta una (o varias) aplicacién(es)
en Educacién. Posteriormente cada equipo hace lectura de sus reflexiones.
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-Quinto Momento (Redaccion de experiencias - 25 minutos)

De manera individual los participantes retoman la parabola elegida en el primer momento y con base en
ella:

1. Estructuran una pregunta de reflexion pedagogica.

2. Redactan una experiencia personal en educacion evocada por la parabola leida.

-Sexto Momento (20 minutos)

Cierre

Los participantes voluntariamente comentan sus sensaciones durante el encuentro enfatizando en los
aprendizajes relacionados con la practica y el saber pedagégico.
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Apéndice 5. Solicitud para la realizacion de la investigacion en la Corporacion Universitaria Uniminuto.

FACULTAD DE EDUCACION

e g?t % ldag MAESTRIA EN EDUCACION
de Manizales SOLCITUD

Manizales 14 de Marzo de 2015

Sra. Maria Teresa Norefia Mufioz

Directora Centro Regional CERES Chinching N é’; g <
)

Corporacién Universitaria Minuto de Dios- Sede Chinching \’G}Q\“ o

Cr. 9#10-63 Piso 2. ¥ «‘,t '

Estimado Dr. {a) : Maria Teresa Norefia Mufioz

Mi nombre es Sebastian Galvis Arcila y soy psictloge maestrants en Educacitn
de la Universidad Catdilca de Manizales. Me dinjo a ustedes a fin de solicitar
permiso para vistar durante este semestre su nslitucion y realizar un grupe de
discusidn en tormo a la refiexion pedagdgica 2 partir e las parabolas de Jes(s,
con al menos 8 profesores de los programas profesionales que aclualmente
ofeftan. De acuerdo al seguimiento que he venido realizando en distintas
instituciones de educacion superior, he descublerto la importancia de la
humanizacién pedagogica que propone la  Corporacion  UNIMINUTO,
Principaimente por este motivo y porgue esta Investigacion tiene como co-
investigadora @ una de sus estudiantes de Psicologla (Lady Yurany Arias
Agudelo) quien es mi esposa; me serla de gran ayuda su colaboracién en fa
realizacin de esta estrategia investigativa de corte cualitativo, para
comprender los aspectos esenciales de las reflexiones pedagdgicas de los
profescres desde la lectura de fa narrativa parabdiica de Jesis

La propuesta de la obra de conccimiento que actualmente formuio y que tiene
por litwo "Y les hablé muchas cosas por pardbolas™ Un recurso
pedagogico para la formacion de profesores. Consiste en realizar dos
encuentros, el primero de 2 horas 30 minutos aproximadamente donde se
captard la informacién pertinente, y pesteriormente ofro que retroaliments el
trato dado a los datos como requisito de fiabilidad metedoldgico. (Este Gitimeo
podra realizarse durante el segundo semesire del afio en curso, con una
duracién aproximada de 60 minutes). Me gustaria a fravés de una metodologia
fenomenoldgica, acceder a la experiencia de los docentes en el sentido de



: 2 FACULTAD DE EDUCACION
U’;’}’ 66 sl’idac da MAESTRIA EN EDUCACION
e Manizales SOUQTUD

pensar la educacion desde las pardébolas de Jesus contenidas en los
evangehos sindpticos.

Se espera publicar e articulo que sera el resultado de estas observaciones en
la revista de Investigaciones de la UCM, con el propdsito de resaltar los
hallazgos obtenidos y usardos para hacer recomendaciones para ofros
programas y Universidades que estén comprometidos con la formacion de
profesores de nivel institucional superior,

De antemano expresc mi mas sincero sentimiento de gratitud por su tiempo,
por su apoye y por 1a labor sccial destacable que Fevan a caboe en tedo el pals.
De ser necesario precisar aspecios relevantes relacionados con la intencidn de
esta propuesta, favor comunicarse conmigo 3 mi nimero celular 314 728 4312

o a mi correo electrénico samuelastor@hatmail com.

Quedo atento a su respuesta asi como a la disponibilidad de tiempo, espacio y
horano que ustedes tengan a béen proporcionar,

Cordialmente

é 5" ll.(r\ &2 f s A
Sebastian Galvis Arcila
Psicélogo Maestrante Universidad Catdlica de Manizales.
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Apéndice 6. Redaccion de profesores

FL
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Apéndice 7. Consentimiento informado para participantes

>

FACULTAD DE EDUCACION
8at6 lca MAESTRIA EN EDUCACION
de Manizales
Consentimlento Informado para Participantes de Investigacion
El propésito de esta ficha de consentimientc as proveer 3 los participantes en esla
Investigacién con una dlara explicacion de |a natursieza de la misma, asi como de su
rol en ella como participantes.

La presente investigacion titulada "Y les habld muchas cosas por parddbolas™ Un
recurso pedagogico pars |a formacidn de profesores; es conducida por  Sebaslian
Galvie Arcila. maestrante en Educacion de s Universidad Catdlica de Manizales y
Lady Yurany Arias, esludiante de lercer semestre de Psicologla de la Corporacién
Universitaria Uniminuto. La meta de esta propuesta es “Conocer los aspecios
esenciales de las reflexiones pedagdégicas de profesores de nivel institucional superior,
a partir del uso de las pardbolas de Jesds como recurso formativo”.

Si usted accede a pariicipar en el estudio, se le pedird parficipar en un proceso de
produccién namativa. Esto tomaré aproxmadamente 2 horas de su tiempo, Lo que
acontezca durante esa sesidn ee grabsra, de medo que el investigador puada
transcribir después las ideas que usted haya expresado, Posteriormente se solicitard
via correo electronico diligenciar un instrumento fipo encuesta con pregunias
directamente relacionadas con los cobjelives especificos de la investigacion.
Finaimente, s2 realizara un encuentro de 40 minutos aproximadamente donde se dé
cuenia del uso dado a la iInformacion recabada y de los hallazgos obtenidos.

La participacién en este estudio es estrictamente voluntada. La informacidn que se
racoja sard confidencial y no s& usara para ningln otro propdsito fuera de los de esta
nvestigacion. Sus respuestas seran cusiodiadas y estudiadas y por lo tanto no se
hara mencién con nombre proplo de ninguna ciase. :

Si tiene alguna duda scbre este proyecio, puede hacer preguntas en cualquier
momento durante su parficipacidn en él. Igualmente, puede retirarse dei proyecto en
cualquier momento sin que eso ko perjudigue en ninguna forma. Si slguna de las
actividades propuestas le pareca incomoda, tiene usted el dereche de hacérselo saber
al Investigador o de no participar,

Desde ya le agradecemos su participacion!
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FACULTAD DE EDUCACION

ggimidcag MAESTRIA EN EDUCACION

de Manizales

participer voluntanamente en esta investigacién, conducida por Sebastian
Gslvis Arcila (Investigador principal), He sido informadofa) de que Ia meta de este
estudio as "Conocer los aspectos esenciales de las reflexiones pedagégicas de
docentas de nive! institucional superior, a partir del uso de las pardbolas de Jas(s
come recurso formativo.” Ademds, se me han comentado algunas generalidades sobre
&l mismao.

Me han Indicado también que tendré que participar en proceses de produccicn
narrativa, lo cual tomaré sproxmadamente 2 horas, asl como responder 8 un
Instrumento de invesfigacidn via commeo electrénico,

Reconozeo que la informacién que yo provea en el curso de esia investigacidn es
estrictamente confidencial y no seré usada para ningun ofro proposito fuera de ks de
este estudio sin mi consentimients. He sido informado de que puedo hacer preguntas
sobre &l proyecio en cualquier momento y que puedo retirame dal mismo cuando asi
Io decida, sin que esto acames peruicio alguno para mi persona. De tener preguntas
sobre mi parficipacién en este estudio, pusdo contactar & Sebastian Galvis Arcla al
teléfono 3147284312

Entiando que una copia de asta ficha de consentimiento me sera antregada, y que puado padi
Informaciin scbre |os resultados de este e5tudio cuando este haya conchido. Fara esio,
puedo comaciar a Sebastidn Galvis Arcla al teléfono anterioments mencionado.

T Nombre del Participaris Fma del participante | Fecha Correo Eoatronico
(Lagible) pes o
. 12)_|cq/reldory leg
C"'/i‘fw?ﬁﬁ (ot el W “Pliys1 e
" Nombre del Investigador Firma del Fecha Coereo Electronico
(Legibie) Investigadar 17 Sep-
Sebaatian Gawmis Arcita 2018

" Nombre del Asesor (Legibie) Firma del Asesor Fecha Carreo Electrénico

426



Apéndice 8. Consentimiento informado para diligenciamiento de la encuesta

= i S FACULTAD DE EDUCACION

Eﬂtﬁllil:ﬂ MAESTRIA EN EDLMCACION

de Manizales
Consentimiento Informado para Participantes de Investigacion
El proposito de esta ficha de comsentimiento es prowesr a los parficipantes en esta
nwestigacion con wna dara explicacion de 3 naturaleza de la msma, asi como de su
rod en ella como participantes.

La presents investigacion titulada Y les habld muchas cosas por parabolas™ Un
recarso pedagogicos para ka formacion de profesores; es conducida por  Sebastian
Galvis Arcla, maestrante en Educacion de la Universidad Catolica de Manzales. La
meta de esta propuesta =5 “Conocer los aspectos esenciales de las reflsxiones
pedagogicas de profesores de nivel instiucional supenior, 3 partr del uso de I
parabolas de Jesls como recurso formative”,

5 usted accede 3 participar en el estudio, 52 le pedira realizar el diligenciamiento de
un mstrumento de investigacion cualitative constituido por preguntas abieras. El
diligenciamiento del instrumento e enwiara al westigador a ravés de Comeo
glectronico (formato Word), de modo que s& pueda ranscribir despues las ideas que
usted haya expresade. Posteriormente se solictara por ese mismo medio diligenciar
un instrumento tipo encuesta con preguntas directamente relacionadas con bos
chietivos especificos de la imvestigacion. Finalmente, s2 le hara Begar un informe que
de cuenta dal wso dado a la informacion recabada y de los hallazges obtenidos.

La participacion en este estudio es estrictamente woluntaria. La informacion que se
recofa sera confidencial y no se usara para ningun ofro propdsito fuera de los de esta
nwestigacion. Sus respuesias seran custodiadas y estudiadas vy por lo tanto no se
hara mencion con nombre progio de ninguna dase — a menos que usted lo prefiera-.

Sl tiene alguna duda sobre este proyecio, pusde hacer preguntas en cuabjuier
momente durante su parficipacion en el. Igualments, puede retirarse ded proyecto en
cuakguer moments sin que eso lo perjudique en ninguna forma. Si aliguna de las
actividades propusstas le parece incomoda, tiene usted el derecho de hacerselo saber
a investigador o de no participar.

iDesde ya le agradecemos su participacion!
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Y . . FACULTAD DE EDUCACHOMN
Universidad
Catolica
de Manizales
participar voluntariamente en esta investigacion, conducida por Sebastian
Galwis Arcila (Inwesbigador principal). He sido informado{a) de que la meta de este
estudio es “Conocer s aspectos esencizles de las refiesiones pedagogicas de
docentes de nivel institucional superior, a partr del uso de las parabolas de Jesls
oMo recurso formiativo” Ademas, se me han comentado algunas generalidades sobre

MAESTRLA EN EDIMCACION

el mismao.

Me han ndicado también que tendré que colaborar wia comeo dectronico en el
diligenciamiento de wn instrumento de inwestigacion cualitative constituido  por
preguntas abiertas, asi como responder 3 una encuesta relacionada con los objetives
de la investigacion .

Reconczeo que ka informacion que yo provea en o curso de esta investigacion es
esfrictamente confidencial ¥ no sera usada para ningun ofro proposito fuera de los de
este estudio sin mi consentimiente. He sido informado de que puede hacer preguntas
sobre &l provecto en cualquier momento y que puedo retirarme del mismo cuando asi
o decida, sin gQue esto acamee perjuicio alguno para mi persona. De tener pregunias
sobre mil participacion en este estudio. puedo contactar 3 Sebastian Galvis Arcla al
telefono 3147264312

Enfienda que una copla de esta ficha de consentimiento me 5erd entregada, y que pusdo pedir
Informacitn sobwe ko8 resulladoes o2 esle esiudo cuando esie haya conciuldo. Para esio,
puedo contaciar a Sebastian Galvis Arclia al teiéfono ameriomente mensonado.

Hombrs Gel Farticipanis Fimma c=l paricipants Fecha Coareo Elsgtronios
ALmglbla) — 11 Ems- [ferarmiBfius.es
T
Jorge Femdndez Amoyo o ————— b 1) [
—
,
Momibre dal invect gador Firma dal Faoha Comao Eleodrinien
Legibla] Invwectigador 11 Ere

Sebasian Gakvis Arcla 2016 samasiasionhomall.com




Apéndice 9.Encuesta preliminar

P s

ENCUESTA

Objetive. El presente instrsmeato ticne por objetivo reafizar un disgnostico preliminar
sobre el uso de las pariibolas de Jesis én profisores de nivel institucionn) superior, para
abtener informacidn que sirva como punto de partida en la estructuracidn de una
propuesta que fundamente un recurso para bs formacion permanente ded profesorado.

ESTIMADO PROFESOR(A) de nive! instituciona! superion & contimuacion s le
propone contestar & un instrumento desarrollado con base en el uso de las pardbolss de
Jesis en contextos educativox, ¢l cual ha sido integrado por 7 items de respuesta cerrada
agrupados. en tres categorias conocimiento de las parsboles, splicabilidad en la
educacion y pertinencis formativa.

Recwerde gue su partcipacion e volumana v la informacils proparcionads serd fulclasamene
trasadlo hajo ¢f oriterio de confidenciotidod y onalizada exelusivamente pare lox fimes
vestigativenr.

~A cantinuacitn se solicitan datos pervonales del participante

[ Nombre
sompe: Gvesp Z’p’a. sand
2 __. TécricolTecnoldgico__. |
1/' “ \64‘1'7 Pregrado__. Posigrado_x.
¥ aducativos an 108 quae labora Preescolar__. Basica__ . Media X
SuperiorX.

Otras modalidades Educacion especal .  Educacion de
adultos  Educacidn rarad . Minorias
édnico-finguisticas__,

Asignatura(s) que imparte en la c '\cu\os %.‘aladus* € o

institucién (Uniminuto) Ul ok

idm MIA\

Carreras en la que enseita 2y m‘pcra CmM'ﬂoy C—M’;W“"

Tiempo laborado en educacion adio J‘}WO

superior
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~Favor marcar con wna X In epeién que mejor describa su respuesta de acuerdo al
enunciado.

1. Conoce nsted alguna pardbola narrads por Jesis?
A. Al menos una

B. Menos de tres

DAMis de tres

D No conozco mnguni

2. ;Qué grado de conocimiento cree que tiene respecto » las pardbolas de Jesas?
A Bésico (elemental)

K Intermedio

C. Avanzado

D. Ninguno de los anteriores.

3. ;Cudl de estas pardbolas conoce mis?
A El Sembradoc
B. El trigo y ia Cizafia
. El hijo Prodigo
El buen samaritina
E. Ninguna de las antenores

4. En su desempefio profesional, Jle da algin uso pedagégico a las pardbolas de
Jesis?

A. Con frecuencin
A veces
>, Casi Nunca
D. Nunca

5. ;Cuil ha sido of medio por of que ha tenido conocimiento de las paribolas?
Xl&cmruy!o predicacion de tipo religioso

B. Producciones audiovisuales

C. Cursos de religion v otros cstudios académicos

D. Otro——- Cunl?.

6. ;CMQM:ManliQMmIﬁtumlb
xsnnudén?
1

B No

7. ;Considera importsnate ef estudio de kay paribolas pura su proceso de formacion
permanente comn profesor?

A. Siempre

B. A menudo

bty

jMuchas Gracias por su participacicn
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Apéndice 10.Datos de encuadre y encuesta preliminar

ENCUESTA DE INVESTIGACION

Objetivo: El presente instrumento de investigacion tiene
por objetivo rezfizar un disgnostico preliminar sobre e
uzo de |as parabolas de Jesis en profesores de nivel
institucional superior, para obitener informadon que
sirva coma purtto de referenda en la estructuracion de
una propuesta gue fundamente un recurso para la
fiormacion del profesorado.

ESTIMADO PROFESOR [ &) de nivel institudonal superior,
3 Ccontinuadon se le propone contestar & un instrumento
desarrollado con base =n & wso de las parsbolas de Jes(s
&n oontestios sducativos, e cual ha sido integrado por
siete [7) items de respuesta cerrada agrupados en tres
categorias: conocimiento de las parabolas; aplicabilidad
en educacion y pertinencia formativa.

Aecwerde gua su ,:lart"m'pun'én &5 woluntonia plo
informacion propondoneds SerE juiCicsmTante trataca
bajo &f criteno de confidengalidad y estudicdy
exduswrmants pora los fines investigotivos.

Datos personales del participante (Encusdre)

Mombre Completo Eduardo Garda limensz
Maconalidad Espanola

Institucion Universitaris a la que pertenece Urniversidad de Sevillz

[MAROUE X}
Secundariz

Mieel Academico Tecnico, Tecnologic
o

Pregrado
Post-grado x
Presscolar
Miveles educativos &n los que lsbora Basi=z
Media

Superior x

Edwzcion especial

Educscion de
adultos
Otras modalidades Edwczcion rural

Minorias etnico
lingesticas
Hra iCuzl?®

Diiagnastion #n Educacion

Asignaturs que imparte en ls Universidsd




Master en Direccion y Evaluacion
de |z Calidad de Instituciones de

Formacion

Pregrados y/'o Post-grados en los que ensena

Doctorsdo en Educacion

Tiempo leborado &n eduadon superior

Fawor marcar con X s opcion que mejor describa su respuests de acuerdo al enundado

1.

a Al menos una

i Conoce usted alguna parabala narrade por Jesis?

Manos de tres

Ms de tres

nguna

2.

-3
c
d.  Noconocooo
mi

Basico

¢ Oz nivel de conocimiznto cree que posee respecto &
lus parabolas de Jesas?

b, Intermedio

c  HSvanzado

d. HNingunode
loz arteriores

3.

a  Elsembrador

i Cual de estes parabolas conoce mejor?

b. Eltrigoyla
Cizaifa

¢ Elhio
Prodigo

d.  [El buen
Samaritano

e.  HNingunz de
lzs anteriores

4. a Con
frecuends

En su desemipeno profesional, ile ha dado uso b Awveces

pedagogico s bas parabolss de Jesus?
o Cesi unca
d.  HNuns

iCual ha sido =] madio por = gue ha tenido
conocimiento de kas parabolas?

a Lecturas yi'o
predicacon de tipo
relizioso

b.  Producciones
sudiovisusles

c  Cursosde
teologia u otros
estudios
academicos.

d OwoiCual?

6. iConsideras que s traves de las parsbolas es

a 5
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posible reslizar aportes & la educacicn?® Mo
7. Simmipre
i Considera importante &l estudio de las parabolas en su & menudo
proceso de formadion permanente como profesor?®

& veces

Nuric=
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Apéndice 11. Encuesta diligenciada

GULA DE ENTREVISTA
Dhrigida @ profesores de nivel insmdmucional superior.
GUSTAVO ARTAS ARTEAGA
Zarisfimem edn co
9 da merzo de 20146
Presentacion

Este sjercicio e realiza an el marce de uma imvestigacion de maestria en educacion en la
Universidad Catolica de Manizales, "T les habld muchas cosas por pardbelas: Un
mecurse padgedsicn para la formacion de profesores . Con el propasiio de retomar sus
experiencias como profesor Universitasio. para la comsolidacion de conocimientos que
permitan mejorar ks saberes en relacion a la reflexion pedagomica, enfendida como la

dialogicidad entre teoma ¥ practica en la educacion

Instrucciones:

Se espera gque diligencie el sigukente instrumento de investigacion en
su fofalidad, redactando sus respuestas despues de haber leido
detenidamente el confenido. Sirvase expresar sus ideas de la manera

mas libre y honesta posible.

Deesarrolly




. Describa bas caractenisticss que considers mas importantes de s Universidad

permeada por b reflexion padazogica

Vs umiversidad permeada por La reflexion pedagogica:

Cusnta con un sistema de Srmecion del profesorado que mchrya cangpos como
las disciplinas, la investipacion, la tecnolopin, en dislooo con el saber
pedagogico.

Diaclara en su proyvecto educative um modsle pedagogics claro v visible v
proameve dicho models entre la conmmidad mmnversitaria.

Tiene uns infrasstuchra sdnninisrativa que penmite que e visibilice la
formacion ¥ la docencia como wma de las fuentes para cunplic la mision
sustanfiva de 1a acadentia.

Cusnta con una revists o condiciones editoriales donde publica las reflexiones
del profisorado.

Promueve ls vestizacion en el campo tearico v aplicade de los saberes ere

ellos el educativo-pedagogico, a traves de alianzss v grupoes de imvestizacion.

Cusnta con una unidad encarpads del saber educativo (Faoaltad, Departamento,

Umidsd, etc ) v 2 traves de ella offece progranms de formacion en educscion ¥
pedagzogia, ¥a 523 en la modalidad de formacion prof@sional, avanzada o

confmada.

. (0ms lechra hace wsted de s reflevdon pedazopica de los profesores en el sistems

TUhniversitanio Colombiano?

La reflexion pedagogica de los profesores imiversitarios, en genetal no es visible,

excepto enfre aquellos aryas umiversidades posssn Fambtades de Educacion o
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umidades academicas afines. Mo es habitual que en gress distintas a lo adwecative —
mzenieris, matemsaticas, derecho, entre nmchas aress- 1a educacion como ssher se
haga visible v mmcho menos 1a pedazosia. Estos ambitos melen quadar reservados
para la capacitacidn profesoral ante asumdos tan descwidados como s weencias de
1m escalafon, los requertmientos de registro calificade o los de acreditacion. Esta
cinunstancia acusa desolacion grisiémica cuando se trata de la formacion a
pro@sionales no Hoenciados, a carpo de las umiversidades, para que puedan sscender
en el escalsfon propio del MEM, para la educacion pre, basics ¥ media, ¥ goe mele
hacerse 3 traves de mm ourso A neneTa de cachuchs pedagdsioT, va que & 1ma
STIECIOnN exienpOrEnes termporo-espacialmente a la formmcion dscplinar vy

cenirada en el caracter mstnumental de ls educacion v b pedagogia,

. Teniendo en muenta lo anterior s Qe posibilidades podrs offecer la narrativa
parabolica de Jesis en educacion vista comw dispositive de reflexion v no como

constmocion relisiosa de casacter moral?

Considero oporng referinme a ba necesidad guoe tenemos de desarmollar um
conoCimento malogico del mumdo v utilizar diversos dominios simbdlicos para
mterpretar &l mnmdo desde el lenmnaje de las disciplinas que forman en las diversas
pro@sionss. El profesor imiversitanio, en este sentido. & um hamhanglifa porque
pEnsa en modelos de representacion de la ciencia que ensefia. La nemrativa
mﬁ&aﬁl&he&pﬁm&ﬂgubﬂﬂmﬂmmmmm{
WMTGMHCG@EMMEEMEEM@M

e inferpretar &l mondoe de 1a vida ¥ “Jalonar™ una estruchra cognitiva en la onal se



implican, conmnicstivamente. en este caso Eotesores ¥ ahmmmos, desde los vanisdos
estilos de aprender v da anzefiar,
4. Comente sn que senfido a5 visble o frvisble: la utilizacion de las parabolas de Jesus

en el escenario pedagogico achal

Considero gue la respussts anterior responds en parie esta pregumis. Agrego:

51 es vishle que el prodsor imiversitarie mcorporne a sn mpdels pedsposicn, la
“parabols”, penssds como 1m domninie simbalico de caracter analogice-metsErion,
para explicar los motives de la clencia v1a temologia en s formescion de las
profsiones. Es una oportmidad para comvertir los glempilas qoe el profesor suels

offecer en 2us clases, enun reqarse apistemics de mAvor mopacts.

Ejercicio Prict
5. Luepo de hacer lacmira de ba signients parabols (ol Hijo Predies) ;| Poede encontrarie

almin tipe de aplicacion en edncacion?

Tandidn diie: T homdre remin dos provincia apartads; y allf depardicid
hifas; s Bignes viviendo perdidamante.

¥ & memor de @llos dijo a su padre: T ruando fode lo nbe malpasiads, ving
Padre, dame la parte de loz ke que umiT greeh Fambre an aquella provincia,
mi@ corresponde; ¥ les repartio los ¥ commzd a falarie.

Bemas. T foe y 5w arrimid @ umo de oz

No muchos dins despuds, furdndolo chudadmmos de aquella tera, of cual le
fody & hjjo maor, se fue lgos awma envid a su hacienda para que

TMICETITAsE Cards.
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T deseabe anmr su viewre de las
aigarrabas que comim las cardos,
pero nadie le daba.

Tvphiendo en 5i dije; 'Cudnros
Jornalaros en casa de my padre
il abundmicia de pam. ¥ o agud
peresco de hambre!

Me levarard @ ird a mi padre, ¥ e
diré: Padre, he pecade contra f
CIED W GO 1

T no zay digno de sar lamado fu
hjn; hacma comd @ L de s
Jjormalares.

T levamicndose, vine a su padre. T
crimide aun estaba igios, fo vie su
padre. v fue monido o mizatcondia,
¥ COTTi, ¥ 5a echd sobre su cuelle, ¥
b Besd.

T ol hifo fe dijo: Padre, he pecado
contma ol chalo ¥ conme 1L ¥ ya no
soy digmo de ser lamade tu Kijo.
Paro ¢l padre dijo a mus siarvas:
Sacad &l mejor vestide,  vestidie; ¥
pomad un aniilo @n su R, ¥

caizads &n Sus pres.
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T vt &l Bacerro gordo ¥ mimadlo,
¥ comemos y hagamos flasta;
porqua este na ijo muerto ara, ¥ ha
revivide; se habia perdida, v ez
hallade. T comenzaron a

¥ o hifjo mayor esfaba on o campa,;
¥ aamdo vine, ¥ Hegd cerca de la
G, avd la maisica v las dosas;

¥ lanando a une de los ariados, fe
resunid gud era aguallo.

ET e dijo: Tu havmano ha venido; y
tu padre ka hecho matar of becarTo
gordo, por haberie recilido bueme v
ST,

Enfoncer =@ engjd, ¥ no queria
airar. Salid por tanrto tu padre, ¥ e
rogaba que SIrase

Mz &, respondiendo, dije al padre:
He agui, aatas afios 1@ simo, no
habidndote desobedecido jamu, ¥
rumea me has dade wun cabeito
FParo cuando ving esie ru hife, que

ha connumido hiz bienes con



repnaras, has hecho mutar para & @l Mdax ara necesario hacer flesta v
becarro gondo. FREOC{MTION, POMGLE €I 1

El entoneces le dijo: Hijo, ni siammre harmamo era mugrte, ¥ ha reivide:
TS CORTRED, ¥ O IS COSIT s@ habig perdide, v & hailads.
5071 TV, (Lo £3: 8 0-220

Considero que la aplicacion mas inmediata esta en la mothracion que enciera sl
mensaje pars inspirar los provectos de vida de Las persomas v poder “zaner™ en
AULOTOIE, TeConoCimients v respeto por &l oo, conprension de b ranmaless
mans, entre omos asumtos. Aqul, pedagogicamente hablando, & valor no esta
DPreckamente en este o aquel pessje biblico, sino en el uso que de esta herrantients
analogica hagamos los profesores. Por ello vale 1a pens presuntarse, por ejemplo:
;Cnales som las relacionss que se dan en um proceso de sprender enfre analogks v
cogmicion? ¥ as1 mismn, entre aquells forme de expresion del numdo ¥ las demas

dimensiones dal desarrolle humane (conmmicacion. éfics, estetica, valores, etc)

. Desde su punto de vista ;Qne mplicaciones podria tensr sobre su practica ysu
saber pedamdmico uma lectura Srmativa de las pardbolas de Jess?

Afirmemi: de manera peneral que las parabolas commesponden a una de ks Sormes
de lenzusje de lo que podnamos denomrinar como medelo pedasasico “la escusla de
Jesnis™, de caracter doctrinario, mesianico v liberador, que en su concepcion ¥
practica podria presentar dos horizontes como 1o sugiere en sl fondo la pregumts de

esta investizacion:
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- Unuso de ks parabola como berramienta del enfendinmients para, por U process
de conocimiento analdFice, reConoCer & inferpretar el mumdo desde las

-  Unuso formador de ks parsbola, para promover desds 1o reflexive, el proyecto
de vida de ks personss, siendo Jesls un personsje que 58 Teconoce Como
Mo va que es inspirador paradizmatico de la vida,

Clerre

Se presents ol espacio pars que el profesor express an primer nzar, sus moquistudes o

pregumtas v en segunds instancia, como se @ntio en el ejercicio realizado.

Comentario: el ejercicio practice (5], me genero um poce de resistencia, porque tiene
una carga mary alta se sobjetividad Las aplicaciones en edocacion podrian ser diversas,
10 ohstamse, 1a ferza de los imvestizadores podria estar mejor canalizads en ks mirads
de iz pardbola como estramesia del entendimianio ¥ Db CEOITATSS &0 00 Moo ejenplo
tomado de los evaneelios

Les desan éxitos en la investizacion. Con gusto. Tn sahado fratemo. Gustavo
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Apéndice 12. Encuesta diligenciada

GUILA DE ENTREVISTA
Dririgida a profeseres de nivel msancional superior.
p tacii
Este ajercicio se realiza en el marco de 1ma imvestizacion de msestris en educacion en la
Universidad Catolica de Manizales, “T les kabid mucher cosar por pardbolas: Un
recirse pedagdgico para la formacidn de profesores . Con el proposio de retomar sus
experiencias como profesor Universitario, para b consolidacion de conocinientos que

peTmitsn mejorar bos saberss en relacion 3 1a reflexion pedapomica, entendida como la

dilogicidad entre tepra v practica en la educacion

Instrucciones:

Se espera gque diligencie el siguiente instrumento de investigacion en
su totalidad, redactando sus respuestas despues de haber leido
detenidamente el confenido. Sirvase expresar sus ideas de la manera
mas libre y honesta posible.

Deesarrolle

1. Describa las camacteristicas que considere mas importantes de uns Universidad
pemmnesda por la reflexion pedagogica

Es inportante dejar ea clare que en ni pats Lz refledon pedagogica &5 un tema que
ha cobrado zram relevancia en los nltimos 4 o 5 abos mEs o menos, por ko que
Tesponder esta pregunts no es mury fcil Puedo dar una respuesta subjetiva desde mi
SXpETIENCia COmD acadentica en un programs de formacion de profesores.
Habiendo aclarado esto podria decir que 1ma umiversidad que practica Iz reflesdion
pedspdgica o5 ums undversidad que esta sbdarta al proceso de acomodacion ¥



4.

cambin, e dacir hay flendbilidad ante 1wma meva vision que nace de la reflexion
pedagogica. Este tipo de universidad se precaupa del como aprenden sus esmidisnses
¥ de como puaden entregarles hemamientas que realmente los ayuden a desamollase
COomo personas imegrales capaces de ser exitosos en el mundo de boy. Ademas, este
tipo de umiversidad procura que sus docentes completen v conplementen estudios
para asl hacer imvestizacion que syude 3 s docencis. Asinrismo, 1a wmiversidad
proars que los acadamicos tengan el tienpo para la reflexion enTe pares ¥ en
srupas, lo que permite tener Is Sours de parmers dialogicos.

. (e lectura hecs usted de Is reflexion pedagogica de los profesores en el sistems

Universitanio Chileno?

Como &je aterormente esto 2 esta istalando en mestro pats. e parece que con
el camibio que e ha tenido que hacer de horas al Sistema de Creditos Transferibles
creditos, se ha comenzado este proceso de reflexion va que para reslizar este cambio
s&mﬂmﬂeﬂxaﬂa@m&b@mﬂs&mmﬂmmm&emm
docentes ¥ sobre uns varedsd de termas que tiplica ests cambio.

Por oira parte, la necesidad de mejorar la formmcion de profesores en el pak bs
oblizado de alzuna nunera a bacer reflexion

Exn |z preparscion de prof®sores de inglés se han realizado talleres, se dictan
conferencias por expertos en el tama de la reflexion, ¥ en estos momentos las mallas
auriculsres nchayen ea la actividad de practica 1= taller de reflesdon.

Por sstas razomes, se poda decir que tanto profesorss en colegios ¥ universidades
22 estan preconpands de hacer esta reflexion pedsgtoica. En las mniversidades
donde los academicos oo 500 de OTigen proSsoTes sho mas bisn, msenieros,
mgugamemﬂmmhga&ﬂmﬁmmqmmmdﬂ
CODOCITGEnin.

. Teniendo en cuema ko amterior (s posibilidades podria offecer 1s narrstiva

parabolica de Jesis en educacion vists como dispositive de reflexion v no Como
comstmccion relisioss de carscter moral? Bien, Jesus, para mira fioe um profesor, un
maesTo, por by que sus parabolas enselisn, te hecen pensar, te hacen analizar
simaciones, te ayudan 2 ver 1a realidsd desde diferentes perspectivas por lo que
cuentan pera mi como un dispositive de reflaxion

Comente en que seatido es viable o imvisble: la utilizscidn de las parabolas de Testis
a0 gl pscenanio padastgico acnel

Busno, tomando ea cuents el sscensrio pedagdgico schusl v pensando en ba realidad da
las escuelss en cnanto 3 1s formecion de valores, la utlizscion de estss serm viable, Al
parecer las perseres han perdido el sentide de lo gue es el vivir los valores que nos
ENiTEFATON MuEsos padres a traves de la relizion, o sinplemente 3 traves de saber que
existe mnA escala de valores que debemos respetar para ser uenos cedadanos, buenas
personas. Habiendo esmadiado en una escuels catolica, las parabolas de Jesis tiensn un
significado nmry especial pama mi Me ensefiaron mmcho sobre la vida, ¥ sobre mi misms
¥ e aydaron 3 crecer Como persons ¥ asi desarmollsr mi parte espirimal Asinvsm,
500 85035 ensetianzas que me bom levado 3 lograr mis objetivos de vida, v me syudana
sobncionar mis problemss,
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Frercicio Prack

5. Luego de hacer lachira de la sigwiente parabola (Los Talros) ;Puede enconsrarle
al=in tipe de aplicacion en educacidn?

Porgue of retmo de bos ctelss o5 oo
hambre que péndose lejos, fawed a sus
stervos ¥ les ertregd sas Bienes

A une do ciwew inlemics, ¥ a oo dod, Fa
arFe B, 8 oy s conforme @ su
capacidad; v bago & fe kfes

Fof gue Babl recibich aimoe waimmas fiae v
negoechd com ellos, ¥ gamd airos cifco
R

Astmiamo el gue fabids reoibido das, pand
rambii ounos dos

Pero ol gue labls rectbids s s Fomed
e bz newra, p escomdd el dmere de su
sellor

Despwds de wmcho nempao vine of scflor de
aguellas aerves, parregls csenias con
ellos

¥ tegamale of gue habla recibide cines
EaleHiGs, ralo adros cinod talemtos,
ciciemds: Seflor, ctmco ralenos me
evregaste; agel menes, e gaveds arros
cimco irleriod sobve elios.

¥ 5w sefar e dijor Biew, baew sierve v feld
sobre pocs o side el sobwe mucho i
pondnd; cnma em el gore de o seflor

e gands rambién ! que habia recibido dos

Emlennes, dife: Soflar, dos iofemiag me

cRTrEgate,; aqad Denes, e garads atros
dog ialenres sobre ellos

R sefow be dipe: Mien, buen serva p Sel:
sobre poos o side el sobre mucho &
pandré; cnema em el gome de o seflor

Pero egands tambidn ol e habls
recibido sm ialrmo, dyo: Sefor, i comecin
e cnes hoarbee divrn, gue separ doade me
sewibegate ¥ recages domde noespancisse;
jpar fo cesal reve mueds, ¥ i 3 escomd i
Ealenie e bz nerna; aged nenes lo que o8
Ay

Respondiends sw seflor, e dijor Siervo
malo p reghigenie, sabias gue siego donde
no sembed, y qae reoojo donde me esparci.
Pow ware, deblas haber dade s diners a
Fox bargueras, y ol wetr po, frkderg
recibido In gue es mio con los bugreses
(Daarmafe, pues, of ialens, ¥ dudls af que
nene dier aekerion

Porgue & que tene, ke send dada, p sended
made; v al gue o nevwe, aun o gee oo 2
sevd qadiaa

Yol sieweo mund echadie en oy tmeblas de

afera; &l serd el Noro p of crufr de

diomes (Mmoo 25:14-30)

443



4. Diesde su pimto de vists ;0 inplicaciones podna tener sobre su practica ¥ su sabes
pedazogico e lechra formetiva de las parabolss de Jesns?

Esta parabola, si mal no recnesdo, me la contaron 1a primer s ver cosndo estaba an
tercens basico, ¥ asl me la contaroa nmchss veces v 1a reflexion ers muas infensa ¥
mas profimda cada vez. Enwn connenzo oo entendia — e73 108 Dilks — pOCo 3 poco
comenzd 3 hacer seatido porque oo madre tambisn requTia 3 esta parabok cusndo
vo estaba desgamads v fmstrada por slzo que no logzaba hacer. Ella decia, *Dhios ta
dio domss, regalos que t debes usar v perfeccionarios. Uno de esos regalos es la
peTseverancia .. persevers.. v lograras lo que quisres’, Mimea obvido esto va que me
da emergia v waehio 3 pemssT positivaments,

La lectura formasiva de las parabolas, podrs tener wms gran implicancia en b
practica v saber pedagogico. dependiendo del enfoxque que sa le dé. Cual es el
objetivo para wilizarlasT ;Que es lo que se quisss hacer notar con uma parabola? [Fs
&l objetivo el ds practicar 1a habdlidad de reflesdonar? (porgue para nu La reflewdion sa
Aprends, e entrena se practics) Por ejeniplo, 51 trabaje con los objetivos
tramsversales, que denen que ver con bos valores v 1a actitod frente a Ia vida, las
perabolas de Jests serian la lectura perfecta, desde mi perspectiva. Sin embargo,
debo adecnarlas al prupo con el onal estoy trabajando, 4 son adolescentes, minos 51
el qurso es mixto o no. Mochos factores que van a interfesic en el como

los estudiantes 3 estas parsbolas. Eluso adecnado de las parabolss pode lograr
e los esmadiantes, fishros profesionales, logren desarmollar 1a habilidad o
ectratemia cognitiva de reflexionar. 5§ esto resulta mmches cosas cambisrien, ciemto?
Dissde mi experiencis 1as parsbolas nos enresan un mMencsje qus E0e qUe Ver con
1z wida, con &l como debo actusr snte alzuns simacion. Mos refiuerza valores, nos
mmesitan desds mma perspectiva reliziosa lo boeno ¥ lo male, lo commecto o
incorrecte. Ex flosofia pura, v flosofis mplica “pensar’ v eso es ‘Teflexionar’. Exto
ez lo que se requisre hov porque al parecer las personss actian por impulsos, v
ectimmlos que nuchas vecss son los eguivocados v oo “piensan’. A la ver, que los
valores radiciomabe: hem sido mastocados ywulnerados.

Cierre

e presenta el espacio pars gque elpmﬁﬁmu;lr&emprmn’hlga: sus imquistudes o
prasimeas v en seminds nslancis. oomo s Sntie en el ejercico realizado.

Buen ejercicio para justamente pars reflexionsr sobre kb que wmo hace come profssor,
Por otro kdo me hizo recordsr o nifer, e nw colegio, las clases de relision o
catequasis, como ke lamsron almina ves. El recordar esos afios e poas &0 un estado de
COnento nary especial Siempre me gusto que me contaran pardbolas de la biblis, v mas
aun cweando 13 hermans (menja) o el padre {owes) 1a explicaba v 1a Devaba a mestmo
tiempo ¥ podiamns Vernos en wma sifescion perecida. La parabola del hijo prodize, yo la
he usado variss veces con s sstudismtes cuando trabajé con adolescentes v tambien an
1a universidad. Envuna clsse un ahmmo me dice que por qué le habiz dado nna
oportmidad 3 1m abmmo, que segin &l o la merscia poTque velan que este estudianta
0o &3 mary preocupade de la clase, iba pocas veces, v podia ser hasta srmogante algunas
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veces. Bl chico tents problemss, era obwio, v vo dacidi darle uns oportmidad. Bueno la
maverss de los estudiantes estuvo de acuerdo con lo gue su compatiero reclnsba. Y me
scorde de la parabols del hijo prodize, no sé =i fire 1a mas adecnada pero dio remitado ¥
al final sshvieron de soperdo comrrize, hiepo de wma larps comversacion que duro b
clase complata, por supnesto no kice 1a clase paro creo que fie nes provechsso haber
discutide el tem en base a la parabola,
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Aca se incluye una breve biografia del autor de la tesis.



